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Introducere

1. Ce ofera acest manual? Scurta prezentare

Acest manual contine noua unitati de predare in domeniul Educatiei pentru cetatenie democratica
(ECD) si Educatiei pentru drepturile omului (EDO). Dupa cum indica atét titlul, Participarea la
democratie, cat si imaginea de pe coperta, unitatile Tn acest manual se adreseaza elevilor in rolul lor
de tineri cetateni. Fiecare unitate oferd o abordare specifica pentru a dezvolta capacitatile elevilor si
pentru a-i incuraja sa aiba un rol participativ in comunitatile lor.

Fiecare unitate poate fi utilizata ca atare, sau Tn combinatie cu alte unitati, in mai multe moduri diferite.
Intregul manual contine un curriculum de formare de competente pentru participare democratica.

Unitatile, constand fiecare din patru lectii, sunt destinate elevilor de nivel secundar superior (clasele
10-12). Fiecare unitate se concentreaza pe un concept-cheie din domeniule ECD si EDO: identitate -
responsabilitate - diversitate si pluralism - conflict - norme si legi - guvernare si politica - egalitate -
libertate - media. Acest set de noua concepte cheie leaga acest manual de volumele complementare
pentru nivelul primar si nivelul secundar inferior (ECD/ EDO, volumele Il si )", Tmpreuna, cele trei
volume ofera un curriculum in spirala de concepte cheie in ECD si EDO.

Fiecare unitate se concentreaza pe un concept cheie si este format din patru lectii. Pentru fiecare
lectie, o succesiune de etape recomandate de predare este descrisa in detaliu, in masura in care
acest lucru este posibil. Fisele sunt furnizate Tntr-un manual separat pentru elevi.

Prin urmare, aceasta carte se adreseaza cadrelor didactice, nu elevilor. Speram ca cei care se
pregatesc pentru cariera didactica si profesorii debutanti vor aprecia planurile detaliate de lectie, dar
poate ca si profesorii cu experienta vor gasi idei si materiale pe care le pot integra in lectii. Formatorii
de cadre didactice ar putea utiliza aceasta carte ca un manual pentru formarea profesorilor in
domeniile ECD si EDO.

Acest manual se adreseaza, de asemenea, celor care participa la dezvoltarea curriculumului, precum
si editorilor de manuale si traducatorilor din statele membre ale Consiliului Europei. Poate fi tradus si
adaptat pentru a raspunde cerintelor specifice in cadrul sistemelor lor de educatie.

Consiliul Europei prezinta acest manual intr-o versiune revizuitd. Prima editie a fost elaborata Tn
Bosnia si Hertegovina pentru a sustine o disciplind scolara nou introdusa, Democratie si drepturile
omului (2002). Din 1996, Consiliul Europei a fost implicat in formarea cadrelor didactice si a
formatorilor profesorilor in domeniile ECD si EDO, furnizand formare continua si dezvoltadnd materiale.
Rolf Gollob si Peter Krapf (co-editori), au facut parte din echipa internationala de formatori care a
participat la acest proiect.

2. Ce este ECD/ EDO? Cele trei dimensiuni ale ECD/ EDO

Obiectivele si principiile educatiei pentru cetatenie democratica si educatiei pentru drepturile omului
(EDC/ EDO) sunt legate de trei dimensiuni ale predarii si invatarii. Elevii de la nivelul secundar
superior sunt cetateni tineri care:

- ar trebui sa stie care le sunt drepturile si au inteles conditiile de care depind acestea (invatare
despre democratie si drepturile omului);

- au experienta mediului scolar, ca micro-comunitate care respecta libertatea si egalitatea elevilor
sai, si au fost formati in exercitarea drepturilor omului (invatare prin democratie si drepturile
omului);

- sunt, prin urmare, competenti si increzatori in exersarea propriilor drepturi, cu un sentiment matur
de responsabilitate fatd de altii si fatd de comunitatea din care fac parte (invatare pentru
democratie si drepturile omului).

'ECD/ EDO Volumul II: A creste intr-o democratie — planuri de lectie ECD /EDO pentru nivelul primar; ECD/ EDO Volumul
II: A tréi in democratie - planuri de lectie ECD/ EDO pentru nivelul secundar inferior.
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Participarea la democratie

Aceasta scurta prezentare a ECD/ EDO poate fi explicata cel mai bine printr-un exemplu - dreptul la
opinie si de exprimare libera. Introducerea la Volumul Il ECD/ EDO (p. 5) abordeaza acelasi exemplu;
in acest manual, reflectia cu privire la acest drept al omului este dusa cétiva pasi mai departe
(curriculum in spirald).

2.1 Dimensiunea cognitiva a ECD/ EDO: invatare despre democratie

si drepturile omului

in lectile ECD/ EDO de nivel secundar, elevii ar trebui fard indoiald s studieze documente-cheie precum
Declaratia universala a drepturilor omului (DUDO) si Conventia pentru apararea drepturilor omului si a
libertatilor fundamentale (Conventia Europeana a Drepturilor Omului; CEDO) (a se vedea fisele pentru
elevi 2.5 si 2.6). Ar trebui sa stie ca orice persoana se bucura de dreptul de a gandi si de a se exprima
liber, precum si dreptul de liber acces la informatie prin intermediul mass-media necenzurate (CEDO,
Articolul 10). Elevii ar trebui sa inteleaga cat de important si de indispensabil este acest drept pentru a face
democratia sa se intdmple.

Elevii trebuie sa inteleaga, de asemenea, articolul 14 din CEDO. Aceasta adaugé la libertatea de
gandire, de exprimare si de informare principiul cheie al egalitatii si nediscriminarii: barbati si femei,
bogati si saraci, tineri si batrani, cetateni si imigranti - ne bucuram toti in mod egal de aceste drepturi.

in cele din urma, elevii ar trebui s& inteleaga de ce libertatile necesitd un cadru legislativ si ca acestea
comporta si responsabilitati (DUDO, Articolul 29). Libertatea de exprimare permite cetatenilor sa fsi
promoveze interesele intr-o societate pluralista si, intr-un cadru competitiv, vor fi invingatori si invinsi.
O Constitutie, reguli si legi trebuie sa ofere un cadru care limiteaza libertatile celor puternici si
protejeaza pe cei slabi — in acelasi timp fara a egaliza diferentele. Regulile nu pot norma fiecare
problema, astfel incat membrii unei comunitati trebuie sa impartaseascd o atitudine de
responsabilitate fata de celalalt.

Conventia pentru apararea drepturilor omului si a libertatilor fundamentale
(Conventia Europeana a Drepturilor Omului; 4 noiembrie 1950)

Articolul 10
Libertate de exprimare

1. Fiecare persoana are dreptul la libertatea de exprimare. Acest drept include libertatea de a avea
opinii si de a primi si comunica informatii sau idei fara amestecul autoritatilor publice si indiferent de
frontiere. Acest articol nu impiedica statele sa solicite licentierea emisiilor companiilor mass-media,
de televiziune sau cinema.

Articolul 14
Interzicerea discriminarii

Exercitarea drepturilor si libertatilor recunoscute de prezenta Conventie trebuie sa fie asigurata fara
discriminare, indiferent de criterii precum sex, rasa, culoare, limba, religie, opinie politica sau alta
opinie, origine nationald sau sociald, apartenenta la o minoritate nationala, proprietate, nastere sau
alt statut.

Declaratia Universala a Drepturilor Omului (10 decembrie 1948)
Articolul 29

1. Fiecare persoana are indatoriri fatd de comunitate, deoarece numai in cadrul acesteia este
posibild dezvoltarea libera si deplind a personalitatii sale.

2. In exercitarea drepturilor si libertatilor sale, fiecare va avea doar limitarile stabilite prin lege,
exclusiv in scopul de a asigura cuvenita recunoastere si respectare a drepturilor si libertatilor altora
si de a raspunde cerintelor de moralitate, ordine publica si de bunastare generala intr-o societate
democratica.

Pe scurt, aceste trei articole subliniaza tensiunea dintre libertatile individuale si cadrul legiferat al
libertatilor printr-o ordine publica care circumscrie si in acelasi timp protejeaza aceste libertati. Elevii
care pot explica aceste aspecte au invatat foarte multe despre democratie si drepturile omului, iar
cititorul va vedea ca aceasta tema cheie este prezentain toate unitatile manualului. Aceasta este
dimensiunea cognitivd a ECD/ EDO.
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Circumserie limite si incadrare
Ircumscrie fimite $i (Constitutie,

conditia pentru drept)
o .. (Art. 29)
participarea activa.
Libertate Egalitate
ex. de informare, gandire, <:> (principiul
opinie si exprimare non-discriminarii)
(Art. 19) Tensiune (Art. 2)
(doua paradigme de
democratie liberala si
egalitarista)
Libertatile comporta Respect reciproc;
responsabilitati. - constiinta
Responsabilitatea se invata Responsabilitate interdependentei
numai prin "riscul" de a avea o (Art. 29) ” reciproce; asumarea
libertate. Spirit de fraternitate moderatia
(Art. 1) libertatilor.

Diagrama: "Arhitectura” drepturilor omului - laitmotivul acestui manual

2.2 Dimensiunea participativa a ECD/ EDO: invatarea pentru
democratie si drepturile omului

Titlul acestui manual, Participarea la democratie, ne aminteste ca elevii ar trebui sa invete cum sa-si
exercite drepturile lor la libertate, de exemplu, dreptul lor de liber acces la informatie si de gandire,
opinie si exprimare. Ei trebuie sa aiba, de asemenea, o experienta activa in interactiunea cu altii - de
exemplu, promovarea propriilor interese, negociere pentru compromis, sau acord cu privire la modul
de a defini "bunastarea generald" (DUDO, Articolul 29). Ar trebui sé fie in masura sa actioneze intr-un
cadru de norme si sa accepte limitele care le pot fi impuse. Ar trebui sa-si fi dezvoltat o atitudine de
responsabilitate pentru binele altora si a comunitatii ca intreg.

Pe scurt, ar trebui nu numai sa fi inteles implicatiile si legaturile dintre cele trei articole ale drepturilor
omului prezentate mai sus, ci si sé fi invatat sa aprecieze valorile care stau la baza lor si sa actioneze
in consecinta. n acest sens, elevii trebuie sa fie in masura s& echilibreze propriile interese cu cele ale
altora si ale comunitétii ca intreg.

Elevii care au fost formati astfel au invatat cum sa participe la democratie. Aceasta este dimensiunea
bazata pe actiune a ECD/ EDO - invatare pentru democratie si drepturile omului.

Tinerii cetateni care doresc sa ia parte la democratie au nevoie de un set de competente
multidimensionale care sunt prezentate in modelul de mai jos.

Competente de participare si de luare de decizii politice

Competente de analiza si judecata Metode si abilitati

Atitudini si valori bazate pe drepturile omului

Aceste competente ar trebui sa fie orientate spre valori autentice; in méainile rasistilor, de exemplu, s-
ar transforma intr-o amenintare la adresa unei comunitati democratice.




Participarea la democratie

Manualul de fatd se centreaza pe dezvoltarea unor astfel de competente. Introducerea fiecarei unitati
de invatare include o matrice care permite formatorilor s combine unitati, astfel incat sa poata
proiecta programele de formare de competente, in functie, de exemplu, de nevoile de invatare ale
elevilor lor sau de cerintele specifice ale curriculumului scolar. Mai jos este graficul competentelor
pentru Unitatea de invatare 2 (concept cheie: responsabilitate).

Unitati de Dimensiuni ale dezvoltarii competentelor Atitudini
invatare . . - si valori
’ Analiza si | Metode si Luarea de ’
judecata politica abilitati decizii si
activism politic

2 Responsibilitate | Intelegerea situatiei | Analiz atenta Luarea deciziilor | Schimbarea
dilema si gindire cu informatii perspectivei
Analizarea Schimb de incomplete Recunoasterea
consecintelor unei motive si criterii | Constientizarea | intereselor si
decizii pentru decizie | riscului de esec | drepturilor altora
Definirea Comunitate bazata
prioritatilor si pe drepturile
justificarea omului
acestora

1 Identitate Intelegerea Schimbarea
impactului deciziilor perspectivei
noastre asupra
celorlalti

4 Conflict Dilema Strategii de Rezolvare de
sustenabilitatii negociere conflicte

6 Guvernare si Politica — un proces

politica de rezolvare de
probleme si de
conflicte

7 Egalitate Aprecierea Echilibrarea Recunoastere
dimensiunii drepturilor reciproca
culturale a majoritatii si ale
democratiei minoritatii

2.3 Dimensiunea culturala a ECD/ EDO: invatare prin democratie si
drepturile omului

Participarea la democratie este o activitate solicitanta - competentele pot (si trebuie) sa fie invatate si
dezvoltate in scoala. Prin urmare, ECD/ EDO are o dimensiune culturald. Cultura predarii si a Tnvatarii
trebuie sa reflecte mesajul ECD/ EDO. O modalitate de a dobéandi cunostinte este prin instruire
(ascultarea unei prelegeri, lectura); competentele sunt dezvoltate prin formare (demonstratie, practica
si suport individual). Stima de sine si valorile respectului reciproc sunt dobéndite printr-un proces de
socializare in scoald. Experienta din clasa si modelele de rol stabilite de parinti, profesori si colegi
influenteaza dezvoltarea atitudinilor si valorilor tanarului. in timp ce predarea despre democratie si
drepturile omului este o sarcina predilectd a anumitor discipline (de exemplu, stiinte sociale, istorie,
educatie civica), predarea prin democratie si drepturile omului este o provocare pentru intreaga
scoala - drepturile omului si democratia devin ghidul pedagogic al comunitatii scolare.

Acest manual adopta abordarea invatarii pe baza de sarcini: fiecare unitate contine o sarcina-cheie
care ofera elevilor posibilitatea de a dezvolta competente specifice. Ne dezvoltam competentele pe
masura ce avem nevoie de ele, motiv pentru care aceste sarcini abordeaza probleme pentru care nu
existd o solutie clara - cum este cazul in viata real&. In domeniul ECD/ EDO, modul de lucru poarta o
parte importanta a mesajului.
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3. Cadrul conceptual al acestui manual - trei cuvinte cheie in
domeniul ECD/ EDO (provocari, constructivism, competente)

Tinerii cetateni care participa la democratie actioneaza ca persoane libere, cu drepturi egale, dar cu
oportunitati inegale.

Ca membiri ai societatilor pluraliste dinamice care sunt interdependente la nivel global, se confrunta cu
provocari din ce in ce mai complexe (de exemplu, schimbarile climatice, epuizarea resurselor
naturale, state falimentare) pentru care scoala nu poate oferi solutii concrete, dar poate oferi
formarea de competentecu scopul de a dota tanara generatie cu instrumente cu care sa gaseasca
solutii.

Modul in care astfel de provocari pot fi abordate este o chestiune de incercare si eroare, negocierea
unor compromisuri intre interese diferite. Rezultatul unor astfel de procese de luare a deciziilor poate
fi inteles ca o incercare de a atinge obiectivul de "bine comun”. Rezultatul este intotdeauna incomplet
si deschis la discutii critice si la imbunatatire. Prin urmare, o democratie pluralistd are o abordare
constructivistain elaborarea politicilor. In consecinta, democratia este o stare precara care depinde
literalmente de competentele si responsabilitatea fiecarei generatii. Si constructivist este, de
asemenea, principiul din spatele dezvoltariide competente— dinnou un proces fara sfarsit.

Acestea sunt cele trei cuvinte cheie — conceptele de baza care rezida in fiecare unitate si in fiecare
secventa de Tnvatare a acestui manual:

— Provocari in comunitatile democratice pluraliste dinamice;
— Competente de a lua parte la democratie;

— Constructivismul, ca o paradigma de luare a deciziilor democratice si de dezvoltare de
competente.

In cadrul fiecrei unitati de invatare, un concept-cheie al ECD/ EDO este legat de provocarile
specifice care creeaza oportunitati de invatare pentru dezvoltarea constructivistda a competentelor.
Prin urmare, conceptele nu dau noua module izolate de invatare cognitiva. Mai degraba, ele creeaza
o retea de abilitati, valori si perspective care sunt legate intre ele Th multe moduri. Matricea urmatoare
prezinta cadrul conceptual al manualului.

Lectura constructivista...

Nr. unitate de invatare,
concept cheie

... aconceptelor cheie, ca
provocari:

... de dezvoltare a competentelor,
ca un proces pe tot parcursul
vietii.

sa reflecteze, sé articuleze si sa
prioritizeze interesele si obiectivele
personale

Unitatea de invatare 1  [Ce loc de munca voi alege?

Identitate Cine va fi partenerul meu?

Vrem sa avem copii?

Unitateade invatare 2
Responsibilitate

Care sunt consecintele deciziilor
mele?

Care este prioritatea mea intr-o
dilema?

La ce valori si principii ader?

sa Tsi asume responsabilitatea Tn
abordarea dilemelor - culegerea
de informatii, analizarea
consecintelor, definirea
prioritatilor, alegerea optiunilor
potrivite

Unitatea de invatare 3

Diversitate si pluralism

Care imi sunt interesele?
Ce compromis sugerez?

Ce definim ca "binele comun”?

Sa negocieze compromisuri
echitabile si eficiente Tn contexte
pluraliste si competitive
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Participarea la democratie

Unitatea de invatare 4
Conflict

Care este problema?
Ce interese sunt implicate?
Ce solutie este de dorit si fezabila?

sa rezolve conflictele de interese
prin mijloace non-violente

Unitatea de invatare 5

Reguli si legi

De ce reguli avem nevoie pentru a
ne guverna comportamentul?

Asupra caror reguli putem conveni?

sa aprecieze functia cadrelor
institutionale - constitutii, legi, reguli
si valori comune

Unitateade invatare 6

Guvernaresi politici

Ce aspecte sunt incluse si ce
aspecte sunt excluse din agenda
politica?

sa inteleaga si sa participe la
procesele democratice de luare a
deciziilor - in interiorul si in afara

Ce problem4 este in discutie? cadrelor institutionale

Care este solutia si cum este
implementata?

Unitateade invatare 7 |Care sunt interesele majoritatii i

ale minoritatii?

sa sprijine coeziunea sociala prin
echilibrarea intereselor grupurilor

Egalitate L S
majoritare si minoritare

Ce compromis pot sugera?
Ce trebuie sa accepte minoritatea?

Tn ce fel sunt interesele unui grup
protejate de drepturile omului?

Unitateade invatare 8
Libertate

Care este punctul meu cheie? sa-si exercite libertatea de gandire
si de exprimare prin abilitatile de

Care este strategia mea de
argumentare

argumentare?

Unitateade invatare 9  |Cui vreau sa ma adresez?

Media

sa faca uz de potentialul de

Care este scopul meu? comunicare prin mass-media

Care este mesajul meu?

4. " Abordarea europeana"” a ECD/ EDO

De peste un deceniu, Consiliul Europei a initiat dezvoltarea si punerea in aplicare a ECD/ EDO in
statele sale membre. Coordonatori ECD, experti, profesori si formatori din multe state membre au
participat la discutiile care au incurajat editorii si autorii sa produca aceasta serie de sase volume
pentru practicieni.

ECD/ EDO reprezintda o "abordare europeand" in predarea cetateniei democratice si drepturilor
omului. In contextele specifice ale scolilor si sistemelornoastre de invatamant, ale traditiilor noastre de
formare, dimensiunile de predare-invatare "despre" si "pentru" democratie si drepturile omului pot fi
diferite. Dar impartasim intelegerea ca ECD/ EDO reprezintd un ghid pedagogic pentru scoala ca
intreg. Suntem de acord ca in domeniul ECD/ EDO metoda poarta mesajul — predareaprin democratie
si drepturile omului.

Cu aceasta editie ECD/ EDO, editorii si autorii incearca sa valorifice procesul ECD/ EDO desfasurat
in cadrul Consiliului Europei. Sursele de sprijin pe care le-am primit atunci cand elaborat acest
manual reflecta "abordarea europeand". In special, as dori s& mentionez urmétoarele.

Dna Manuela Droll si dna Karen O'Shea au fost coautori ih producerea unei versiuni precursoare a
acestui manual pentru formarea cadrelor didactice ih ECD in Bosnia si Hertegovina. DI Emir Adzovic,
coordonatorul din partea Consiliului Europei al proiectului ECD/ EDO in Bosnia si Hertegovina, oferind
cadrul organizational pentru proiectul nostru. Am dezvoltat cadrul conceptelor cheie cu dl Don Rowe,
dl Ted Huddleston si dl Wim Taelman. Don a citit unele dintre primele noastre proiecte si Ted a fost
unul dintre partenerii nostri de discutie cei mai critici si constructivi.
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Introducere

Ms Olof Olafsdottir si dna Sarah Keating-Chetwynd au fost partenerii nostri si coordonatorii acestui
proiect in cadrul Consiliului Europei. Cu rabdare si determinare, au vazut acest proiect crescand.

Peti Wiskemann a imbogatit acest manual cu o imagine de ansamblu, care ofera un adaos bogat si
stimulativ subiectelor cheie ale celor noua unitati, si complementarizeaza conceptele cheie
corespunzatoare. Dna Wiltrud Weidinger si dl Rolf Gollob m-au sprijinit in calitate de co-editori si
parteneri Tn nenumarate discutii.

Cooperarea mea cu dl Christian Fallegger iese in evidenta in mai multe privinte. Dansula avut discutii
cu mine in primele etape de elaborare, contribuind cu idei si sugestii valoroase, iar mai tarziu a citit
versiunea finald a acestui manual; pe tot parcursul, feedback-ul sau critic si constructiv mi-a dat de
lucru.

Fara sprijinul si inspiratia tuturor acestor colegi, colaboratori si prieteni, nu as fi putut scrie aceasta
carte. Sunt profund recunoscator tuturor acestora; cu toate acestea, raman responsabil pentru orice
eroare pe care cititorul o poate gasi.

Peter Krapf
Zdarich si Ulm,
decembrie 2009
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Cheia simbolurilor utilizate in text

Scopul utilizarii celor doua simboluri de mai jos este de a ajuta cititorul sa identifice categoriile de
materiale incluse Tn acest manual, deoarece numerotarea lor ar putea induce confuzii.

Materiale pentru profesori

Materialele pentru profesori au fost adaugate ca Resurse suplimentare la sfarsitul fiecarei unitati.

Figele pentru elevi

Descrierile unitatilor fac frecvent referire la Fisele pentru elevi. Acestea au fost incluse intr-un manual
separat pentru elevi care a fost integrat in acest volum si care poate fi imprimat in intregime sau
partial pentru a fi distribuit elevilor.
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invatare constructivista interactiva in domeniul
ECD/ EDO

Cuprins

1. intrebéri cheie privind didactica ECD/ EDO

2. Un exemplu de invatare constructivista interactiva — elevii isi imagineaza
lumea lor ideala

3. Fiecare persoana invata diferit - "Cream lumea in mintile noastre"
4. invatare constructivista si interactiune social

5. Care este rolul profesorului in procesele de invatare constructivista?
6. Care este rolul profesorului in domeniul ECD/ EDO?

6.1. Profesorul ca lector si instructor — pentru a sprijini si pentru a
imbogati constructia

6.2. Profesorul drept critic si corector — pentru a sprijini deconstructia

6.3. Profesorul creator si furnizor de sarcini aplicative - pentru a sprijini
reconstructia

6.4. Profesorul ca presedinte de sesiune in plen — pentru a sprijini
toate formele de invatare constructivista

7. Democratiile vazute drept comunitati de invatare — o abordare

constructivista a conceptelor cheie din ECD/ EDO
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invatare constructivista interactiva in domeniul ECD/
EDO

1. intrebari cheie privind didactica ECD/ EDO

in domeniul ECD/ EDO, la fel ca in predare, in general, este important pentru profesor sa reflecteze
asupra obiectivelor si sa clarifice motivele pentru alegerile care trebuie inevitabil facute si prioritatile
care trebuie stabilite.

1. Ce trebuie sa invete elevii in ECD/ EDO?

Elevii ar trebui sa invete cum sa participe in calitate de cetateni in comunitatea lor democratica. Ei
trebuie sa-si dezvolte:

— competente de analiza politica si judecata atunci cand este vorba de probleme si aspecte politice
si probleme;

— competente de participare la procesele de luare a deciziilor politice; plus
— un repertoriu de abilitati metodice.
2. De ce si pentru ce ar trebui elevii s& dobéndeasca aceste competente?

Democratia depinde de cetatenii care doresc si sunt capabili sa ia parte la procesul de luare a
deciziilor. Elevii au nevoie de aceste competente si abilitdti pentru a fi Tn masurd sa exerseze
drepturile omului si drepturile civile si pentru a-si exercita rolurile in calitate de cetateni activi(invatare
pentru” democratie si drepturile omului).

3. Acest lucru ridica o alta intrebare. Dacéa asta este ceea ce tinerii ar trebui sa Tnvete — in termeni de
rezultat al Tnvatarii — ce trebuie sa faca profesorii in domeniul ECD/ EDO in aceasta privinta?

Profesorii in domeniul ECD/ EDO trebuie sa sprijine:
— invéatarea cunostintelor si a conceptelor — “invatareadespre” democratie si drepturile omului;
— formarea de abilitati; si

— oferirea de modele de rol si medii de invatare pentru atitudini si valori care sustin o cultura
democraticd (toleranta, respect reciproc, aprecierea drepturilor omului) - “invatare prin®
democratie si drepturile omului.

4. Cele trei intrebari anterioare au fost deja abordate in introducerea la acest manual. Cu toate
acestea, rdmane o intrebare importanta: cum invata elevii in cadrul ECD/ EDO?

Ca profesori Tn domeniul ECD/ EDO, trebuie sa intelegem modul in care procesele de invatare au loc
la elevii nostri si cum le putem sprijini. Pentru a raspunde la intrebarea cu privire la modul in care
elevii nostri invatd, am adoptat un cadru conceptual de invatare constructivista interactiva. Cu
aceasta abordare, am legat "invatarea prin" democratie si drepturile omului in contextele ECD/
EDO de procesele de luare a deciziilor politice in democratie. Procesele de luare a deciziilor Tn
societéatile democratici sunt, in esentd procese de invatare colectiva. Acesta este motivul pentru care
John Dewey a conceput imaginea despre scoald "ca o comunitate in miniaturd, ca o societate
embrionard". in acest capitol aducem in prim plan intelegerea noastra asuprainvatarii constructiviste
interactive. Credem ca 1i ajuta pe profesorii in domeniul ECD/ EDOsa inteleaga mai bine:

— procesele de invatare in ECD/ EDO ale elevilor lor;
— rolul lor de a sprijini elevii in procesul de invatare;

— cdaluarea deciziilor in mod democratic este un proces colectiv de invatare.

2John Dewey, The School and Society, New York, 2007, p. 32.
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Participarea la democratie

Predarea si invatarea in domeniul ECD/ EDO si politicile intr-o democratie pot fi ambele percepute
dintr-o perspectiva constructivistd.Acest lucru este posibil si util datorité analogiilor structurale intre
invatarea constructivistéd si luarea democratica a deciziilor. Orele de ECD/ EDO si comunitatile
democratice sunt sau cel putin ar trebui sa fie comunitati de invatare guvernate de drepturile omului.
Prin urmare, constructivismul interactiv consolideaza abordarea de baza a ECD/ EDO — predare prin,
pentru si despre democratie si drepturile omului: este o buna formare, serveste drepturile omului si
sprijind, de asemenea, nevoile de invatare ale elevilor si cetatenilor.

Cel mai bun mod de a prezenta teoria este prin intermediul unui exemplu concret. Prin urmare,
urmatoarea sectiune ilustreaza potentialul Tnvatarii constructiviste interactive in domeniul educatiei
privind drepturile copilului.

2. Un exemplu de invatare constructivista interactiva —
elevii igi imagineaza lumea lor ideala

In Volumul V din aceasta serie ECD/EDO, Explorarea drepturilor copiilor, existd un proiect format din
patru lectii pentru elevii de clasa a lll-a, numit ,Suntem magicieni!”3 Acesta i incurajeaza pe elevi sa-si
exprime dorintele si ideile referitoare la cum ar trebui sa fie lumea, iar in cadrul discutiei care
urmeaza, elevii exploreaza implicatile morale si politice ale dorintelor pe care le au referitoare la
lumea viitoare.

Prima lectie incepe in felul urmator:

.Profesorul deseneaza doua persoane pe tabla: un om obisnuit, femeie sau barbat, si un
vrajitor.

Foame

N ) 2

-~

’
Saricie \
Plictiseald E \l M
Zi de nagtere *

S

*

Grupati in perechi, copiii trebuie s& deseneze de asemenea cele doua figuri si sa incerce sa raspunda
impreuna la urmatoarele intrebari:

— Ce face persoana obisnuita in anumite situatii?
— Ce face vrajitorul in aceleasi situat;i?

Dupa cateva minute, profesorul ii aseaza pe elevi in forma de semicerc in fafa tablei astfel incat
fiecare elev sa poata vedea bine (la clasele cu un numar mare de elevi, poate fi necesar un semicerc
dublu). Apoi scrie pe tabla o listd cu toate raspunsurile elevilor — fara a face comentarii sau a emite

*Rolf Gollob / Peter Krapf, ECD/EDO, Volumul V: Explorarea drepturilor copiilor, Consiliul Europei, Strasbourg,
2007, ,Suntem magicieni!”, pp. 22-26; c.f. ECD/EDO Volumul VI, Predarea democratiei, Consiliul Europei,
Strasbourg, 2008, Exercitiul 6.3, ,Daca as fi magician”, p. 59.
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Tnvatare constructivistd interactivd in ECD/EDO

vreo judecata. Va sugeram tabelul de mai jos pentru a integra ideile elevilor.

Vedem care sunt solutiile si 7i Iasam pe elevi sa faca propriile comentarii. Desigur, acum vor exista
intrebari! Profesorul vrea sa stie:

— Vedeti solutii sau idei care apartin unui vrajitor bun sau unuia rau?

— Cand v-atii dorit ultima data sa fiti un vrajitor si ce anume ati dorit sa schimbati atunci?
— Care este cea mai mare dorinta a voastra in momentul de fata?

Profesorul Ti incurajeaza pe elevi sa-si exprime ideile si le acorda sprijin tuturor. (...)”

Acest exemplu demonstreaza cateva aspecte importante ale modului in care elevii si profesorii
interactioneaza in contextul invatarii constructiviste:

Profesorul ... Elevii ...

... stabileste o sarcina deschisa prin care: ... elaboreaza idei si le impartasesc cu ceilalij;

— le cere elevilor sa schimbe perspectiva
(realitate — utopie);

— sprijina libertatea de gandire si de exprimare
a elevilor.

. expune ideile elevilor pe tabla;
L . . . . ... Isi exprima ideile si le impartasesc cu ceilaltj;
. asigura o structura (cuvinte si concepte cheie); 9! exprima idete si le impartas u ceilali

(in exemplul acesta, ideile elevilor au o

. improvizeaza cu privire la cele de mai sus, . . . .
dimensiune personala si una politica)

reactionand la ideile elevilor;

... adreseaza intrebari pentru a-i ajuta pe elevi
sa exploreze argumentele si implicatiile ideilor ... se gandesc la dorintele lor si la propria

lor; experienta legata de limitele si restrictiile acestor
dorinte in viata real3;

... Ti incurajeaza pe elevi si ofera feedback

Un principiu de baza al invatarii constructiviste este acela ca punctul de vedere al elevului conteaza.
In acest caz:

—  Cum percep elevii lumea in care traiesc?

— Cum judeca ceea ce se intdmpla in jurul lor?

— Ce ar schimba acestia daca ar putea?

— Care este cea mai serioasa preocupare a lor — prima pe agenda lor personala?
— Ce puncte de vedere sunt comune in clasa — in ce privinta sunt diferite?

— Se poate vedea de asemenea ca elevii judeca ceea ce se intampla in lumea lor, iar judecata lor
are o puternica influenta asupra felului in care vor actiona si vor participa.4

In invatarea constructivista, elevii isi pot asuma rolul de experti. Felul in care se face predarea se
concentreaza pe ceea ce elevii stiu deja mai degraba decat pe ceea ce nu stiu. in rolul de vrajitor,
fiecare copil contribuie cu o idee si nu existd un standard ,corect sau gresit”. Mai degraba, sunt
importante motivele pentru care un copil exprima o anumita viziune — ce fel de experiente sunt
implicate? Ce 1l preocupa pe copil? Care sunt dorintele si nevoile baiatului sau fetei? Invatarea
constructivista {ine cont de perspectiva individuala a elevului si de procesul de invatare si gandire al
acestuia.

Invétarea constructivistd reprezintd o exercitare a drepturilor omului si ale copilului — libertatea de
gandire, de a avea o opinie si de exprimare; egalitatea de sanse; principiile recunoasterii reciproce si

*ECD/EDO poate fi predata si prin urmare ar trebui sa fie predata copiilor de varste mici. ECD/EDO Volumul V
fncepe cu un proiect pentru copiii de gradinita/ clasa pregatitoare, care inca nu au invatat sa scrie si sa citeasca.
A se vedea Proiectul 1, ,Am un nume — avem o scoalad”, pp. 13-16.
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nediscriminarii; i dreptul la educatje.

In contextul invatarii constructiviste, sarcina profesorului este de a-i sprijini pe elevi in multe feluri —
acesta asigura un cadru care se bazeaza pe o sarcina si/sau o problema, respecta drepturile elevilor
la libertate si egalitate, ofera indrumare, incurajare si instruire (concepte). Profesorul nu stie ce
raspunsuri vor da elevii si este dispus si pregatit sa lucreze cu informatiile lor (improvizare). Elevii
trebuie sa aiba ocazia de a-si impartasi si de a-si compara ideile, iar deseori subiectul sau sarcina le
cere sa ajunga la o intelegere comuna sau sa ia o decizie. Profesorul actioneaza ca facilitator; el
poate anticipa, dar nu poate determina dinainte rezultatele proceselor de invatare ale elevilor.

Invatarea constructivista sprijind mai degrabd dezvoltarea de competente decat asimilarea unei serii
de informatii. Din punct de vedere constructivist, orice curriculum bazat pe cunostinte poate fi pus in
discutie si este putin probabil ca cineva sa poata ,invata® memorand informatji izolate fara a le
intelege si a le aprecia.

Urmatoarea sectiune se ocupa de aceasta problema oarecum mai in detaliu. Se au in vedere cateva
aspecte ale teoriei invatarii in constructivismul interactiv si se face legatura intre acestea si conceptul
constructivist de luare a deciziilor in mod democratic.

3. Fiecare persoana invata diferit — ,,Cream lumea in mintile
noastre”

Atunci cand citim o poveste dintr-o carte, cream un fel de film Tn mintea noastra. Adaugam detalii si
scene pe care autorul le sugereaza sau le omite si putem chiar sa ne imaginam infatisarea
personajelor. Unele romane ne stimuleaza atat de mult imaginatia Tncat suntem dezamagiti daca se
intdmpla sa urmarim un film ,real” pe baza lor. Imaginatia noastra a produs deja unul mult mai bun, iar
acesta este unic, deoarece mintea fiecarui cititor creeaza un ,film* diferit.

Acesta este un exemplu al capacitatii noastre de ,a crea lumea in mintile noastre”. Lumea in care
traim este lumea asa cum o percepem — ea consta in imaginile, experientele, conceptele si judecatile
pe care le-am creat. Ca elevi, vrem ca ceea ce auzim sau ce citim sa aiba sens — vrem sa intelegem.
Un cercetator a caracterizat creierul uman drept ,0 masina in cautarea unui sens”. Lucrurile care nu
au sens trebuie sa fie aranjate intr-un fel. Daca lipsesc informatii, atunci fie trebuie sa le gasim, fie
acoperim golurile facand presupuneri. Tiparele ajuta la simplificarea lucrurilor complicates.

Capatand experienta, profesorii isi dau seama ca atunci cand fac o expunere, fiecare elev
receptioneaza si inmagazineaza un mesaj ugor diferit. Unii elevi Tsi vor aminti aceste informatii si cand
vor fi adulii fiindca au prezentat un interes deosebit pentru ei, altii le pot uita pana a doua zi deoarece
nu au avut niciun sens pentru ei. Din perspectiva constructivista, este important ceea ce se intampla
in mintile elevilor.

In cadrul constructivismului, invitarea este conceputé ca un proces foarte individualizat:

— Cei care invata construiesc sau creeaza structuri de semnificatii. Informatiile noi sunt legate de ceea
ce se stie sau s-a inteles deja.

— Elevii vin la ora de ECD/EDO cu biografiile si experientele lor individuale.
— Genul, clasa, varsta, mediul etnic sau religia ofera o perspectiva unica fiecarei persoane care invata.

— Noi detinem diferite forme de inteligenta care depasesc cu mult ceea ce se intelege in mod
conventional prin a fi bun la matematica sau la limbi straine.®

— Nu exista un standard absolut pentru relevanta personala sau politica. Un anumit lucru devine o
problema deoarece o persoana il defineste astfel, iar mintea celui care invata selecteaza informatiile
de care isi va aminti sau pe care le va uita.

°A se vedea Rolf Gollob / Peter Krapf (eds), ECD/EDO Volumul IlI: A trdi in democratie, Consiliul Europei,
Strasbourg, 2008, Unitatea de invatare 1, ,Stereotipuri si prejudecati. Ce este identitatea? Cum fi vad pe ceilaltj,
cum ma vad ei?” pp. 19-38.

®A se vedea lucrarea lui Howard Gardner cu privire la inteligentele multiple.
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4. invatare constructivista si interactiune sociala

Pana acum am avut in vedere perspectiva individuala a celui care invata. Elevii cauta un sens, dar fac
si greseli. Cum vor fi acestea corectate? Din perspectiva constructivista, persoana care invata este
cea care trebuie sa de-construiascd sau sa demoleze ceea ce este gresit si sa reconstruiasca. Dar
cum poate un elev individual sa devina constient de greselile pe care le-a facut? Exista doua
modalitati prin care cel care invata poate depasi deficientele si greselile.

Mai intai, descoperim singuri propriile greseli. Aflam ca solutia pe care am gasit-o la o problema nu
merge, ori un anumit argument nu are sens.

Tn al doilea rand, depindem de altii care s& ne spuna si deseori s ne ajute.

Invatarea constructivistd este prin urmare nu numai un proces puternic individualizat, ci are si 0 a
doua dimensiune, la fel de importanta, aceea a invatarii colective. Elevii trebuie sa-si impartaseasca
ideile prin interactiune si comunicare cu colegii lor si cu profesorii. Acesta este motivul pentru care am
denumit conceptul cu termenul de invatare constructivista interactiva.

Urmatoarea diagrama ilustreaza nivelul individual si social al invatarii constructiviste; aceasta
reprezinta dimensiunea sociala a invatarii constructiviste.

Se arata de asemenea ca cei care invata fac intotdeauna referire la lumea din afara mintji lor. Atunci
cand Tisi testeaza ideile si planurile, punctul lor de referinia este lumea obiectelor. Aceasta este
dimensiunea subiect—obiect a invatarii constructiviste.

Dimensiunea N
sociala ~
{inferactiune) Q )/t % Probleme

Rh, > |

%3: ’

Comunitate care ihvatd
(clasa de elewvi,

societate, cetdteni) &

¥ >p

Invatare constructivista
Luare de decizii

Probleme
Conflicte

Comunicare
Interactiune

&

>0

Individual
(elev/cetitean)

N&

v

Subiect
(persoand care invatd,
factor de decizie)

Obiect
(realitate)

Dimensiunea Invaarii §i lugrii deciziilor

Atat elevii dintr-o clasa, cat si cetatenii dintr-un stat democratic interactioneaza sub forma de
comunitati de persoane care invata. Am facut deja referire la John Dewey, care concepe scoala ,drept
o comunitate in miniaturd, o societate embrionara”.’Prin urmare interactiunea pe care elevii o
experimenteaza in scoald, cu colegii lor si cu profesorii, face mai degraba parte din viata reala, nefiind
doar un aranjament artificial care sa 1i pregateasca pentru viata reala de mai tarziu.

Atat in lumea politicii, cat si in scoala, exista intotdeauna membri care sunt prezenti cu niveluri mai

"John Dewey, Scoala si societatea, New York, 2007, p. 32.
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inalte de experienta, cunostinte, infelegere si de asemenea putere — profesori, lideri politici, manageri,
oameni de stiinta si asa mai departe. Totusi, Tn societatile moderne niciunul dintre acesti actori nu
exercita o putere absoluta. Democratia si suprematia legii stabilesc (trebuie sa stabileasca) limite ale
puterilor fiecarui actor, iar aceste limite sunt reflectate de diviziunea muncii, delimitandu-I pe fiecare la
rolul de specialist intr-un anumit domeniu.

Totusi, exista o amenintare serioasa la adresa promisiunii democratice ca fiecare are sanse egale de
a participa la democratie. Cu cat societatile noastre si problemele care trebuie sa fie rezolvate devin
mai complexe, cu atat mai mult depinde cetateanul individual de competentele sale de a lua parte la
democratie. Mai mult ca niciodata, educatia a devenit cheia participarii la comunitatea adulta a celor
care invata.

5. Care este rolul profesorului in procesele de invatare
constructivista?

Elevii cauta un inteles, iar fiecare elev face lucrul acesta intr-o maniera foarte individuala. Cel care
invata leaga informatiile noi — o anumita informatie, o expunere, o idee interesanta dintr-o carte etc. —
de structurile existente de cunostinte si experiente din mintea sa. Constructivismul inseamna ca noi
cream propriile sisteme si structuri de cunostinte, semnificatji si experiente.

Din punct de vedere constructivist, cunoscutul triunghi didactic capata un nou sens:

Profesor

Stabilegte sarcini
{incadrare)

Selecteazd subiecte
Asigurd mijloace
Oferd informati

Interactiune
profesor-elev

Monitori-

zeazd realizanle

Limita de perceptie
a profesorului

Elev L > Obiecte

Procesul invataru
(constructia sensului)

in cadrul relatiilor triunghiulare, una dintre parti este uneori exclusa. In cazul proceselor invétarii
constructiviste, aceasta este profesorul. Elevul este cel care isi creeaza propria intelegere a obiectelor
invatarii. Constructia sensului are loc in mintea elevului, dincolo de posibilitatile de perceptie ale
profesorului. Ceea ce vede profesorul este rezultatul — ceea ce elevii produc si felul in care acestia se
comporta. El vede realizarile, nu competenta. Si elevii, nu profesorul, sunt cei care in cele din urma
decid ce li se pare interesant si merita sa fie invatat si ceea ce isi vor aminti toata viata sau vor uita.

Invéatarea constructivistd poate fi in continuare diferentiata in functie de trei subcategorii, iar profesorul
are un rol important Tn a-i sprijini.

1. Elevii construiescsensul — descopera si creeaza ceva nou. Profesorii Ti pot sprijini pe elevi prin:
— crearea de oportunitati de invatare;
— elaborarea unor sarcini provocatoare;
— asigura instruire prin mijloace si informatii (expuneri) care reprezinta obiectele invatarii;
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— TIncurajeaza si sprijina stima de sine a elevului;

2. Elevii reconstruiescceea ce au invatat — aplica si testeazd ce au invatat. in mare masura, toti
cream astfel de aplicatiji, dar in scoala, profesorul le asigura prin:

— oferirea de oportunitati pentru a impartasi cu ceilalti, de prezentare si discutie;
— testare si evaluare formal3;
— oferind sau solicitand activitati specifice portfoliului;

— elaborand sarcini provocatoare, de exemplu, in cadrul unor proiecte;

3. Elevii de-construiesc sau critica propriile rezultate sau pe cele ale altora. Dupa cum s-a aratat
deja mai sus, fara acest element de analiza critica si testare, orice efort de invatare ar deveni
irelevant pentru societate si pentru elevul individual.

6. Care este rolul profesorului in domeniul ECD/EDO?

Un element cheie al predarii si Tnvatarii este felul in care elevii comunica si interactioneaza intre ei si
cu profesorul. Competenta profesionala a profesorului 1i da acestuia posibilitatea de a reflecta la
efectul unei anumite activitdti si de a face apel la tipare de comportament drept instrumente.
Profesorul interpreteaza diferite roluri, iar acestea sunt mai diferentiate decat in cadrul instruirii
frontale tradifionale orientate spre confinut (,cu vorba si cu creta”). Instruirea este un rol pe care
profesorul trebuie s& il indeplineasca, dar in acest caz mai rar. Invatarea constructivista ii cere mai

degraba profesorului ,sa predea cu gura inchisa”, acordandu-le elevilor mai mult timp si mai multe
posibilitati de a vorbi.

Urmatoarele sectiuni prezinta patru roluri cheie pe care le indeplineste in mod normal un profesor in
contexte ale invatarii constructiviste:

1. Profesorul ca lector si instructor.

N

Profesorul drept critic si corector.

w

Profesorul creator si furnizor de sarcini aplicative.
4. Profesorul ca presedinte de sesiune in plen.

In loc de a oferi instructiuni abstracte referitoare la indeplinirea acestor roluri, exemplele se refera la
descrierile lectiilor din manual, unde cititorul va gasi descrieri detaliate ale contextului de la orele
ECD/EDO.

6.1 Profesorul ca lector si instructor — pentru a sprijini si a imbogati
constructia

O regula de baza pentru un lector este cea a principiului ,60:40”; 40 %, preferabil mai mult, din ce le
spuneti elevilor ar trebui sa le fie deja familiar acestora. Fara aceasta proportie mare a informatiilor
redundante, invatarea constructivista nu este posibila.

In acest manual, conceptele cheie formeaz&, s& spunem, coloana vertebrala didactica a curriculumului
ECD/EDO. Aceste concepte trebuie sa fie prezentate elevilor, iar aceasta inseamna ca profesorul
trebuie sa i instruiasca pe elevi printr-o expunere sau o sarcina de lectura, sau ambele. Elevii, fiind
familiarizati cu invatarea constructivista, cu sigurantad si-au creat deja un context de semnificatii in
care se va incadra instruirea oferitd de profesor. In mod normal, aceastd structurd deschisa,
nefinalizatd de semnificatii consté din intreb&ri sau experiente care necesita o explicatie. In urmétorul
tabel, se arata unde se regaseste rolul profesorului ca lector si instructor in descrierile lectiilor din
acest manual.
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Unitate de invatare/
Concept cheie

Exemple si referiri la materiale

Unitatea de invatare 2
Responsabilitate

Lectia 4: Profesorul selecteaza un subiect asupra caruia elevii s-au concentrat n
timpul discutiei si ofera un cadru conceptual pentru reflectie. Sectiunea Materiale
pentru profesori 2.3 cuprinde modulele pentru expunere care il ajuta pe profesor sa
se pregateasca.

Unitatea de invatare 3
Diversitate si pluralism

Lectia 2: Profesorul prezinta conceptul de ,bine comun® (a se vedea Materiale
pentru profesori 3B).

Unitatea de invatare 4
Conflict

Lectia 3: Elevii au prezentat felul in care au experimentat conflictul. Profesorul fi
ajuta sa inteleaga problema care a dat nastere acestui conflict prezentand modelul
obiectivelor sustenabilitaii (a se vedea fisa pentru elevi 4.2).

Unitatea de invatare 4
Conflict

Unitatea de invatare 5
Reguli si legi

Elevii au participat la unul sau doua jocuri de luare a deciziilor. Profesorul ii ajuta pe
elevi sa reflecteze la experienta lor in sesiunea de analiza prin prezentarea
conceptului de modernizare (a se vedea fisa pentru elevi 5.5).

Unitatea de invatare 6
Guvernare si politica

Lectia 2: Profesorul prezintda modelul ciclului de politici (fisele pentru elevi 6.1 si
6.2). Intr-o sesiune de brainstorming din cadrul lectiei anterioare, elevii au discutat
despre problema stabilrii unei agende politice si acum sunt pregatiti s primeasca
aceste informatii.

Unitatea de invatare 9
Media

Lectia 1: Elevii si-au exprimat preferintele pentru un anumit tip de ziar. Profesorul
face legatura intre afirmatiile lor si conceptul de gardian/paznic. Nu doar

reprezentantii media actioneaza dreptgardieni, ci si utilizatorii.

Lectia 4: Elevii reflecteaza la rolul lor in crearea mesajelor media. Profesorul
abordeaza doua puncte cheie in productia de stiri in massmedia: toate mesajele
media sunt construite cu atentie, iar editorii media si producatorii de stiri actioneaza
dreptgardieni si factori care determina agenda (a se vedea materiale pentru
profesori 9A).

6.2 Profesoruldrept critic si corector — pentru a sprijini de-
constructia

n cazul profesorului, nu sunt incluse exemple ale rolului sdu de critic si corector in descrierile lectiilor
din manual, motivul evident fiind acela ca ocazii in acest sens pot aparea oricand si nu pot fi
anticipate. Profesorul trebuie sa isi dea seama ce trebuie sa fie indreptat. Se pot discuta totusi cateva
recomandari generale.

Este greseala relevanta? Cu alte cuvinte, este intr-adevar necesar sa corectati greseala?

Preferinta pentru feedbackul elevilor: vor avea elevii ocazia sd descopere greseala mai tarziu, de
exemplu in timpul unei prezentari sau discutji, si sa o corecteze atunci?

Totusi, Tn anumite situatii elevul trebuie sa corecteze — de-construiasca — sensul pe care |-a construit
si sa o ia de la capat. Exemplu: toata clasa se va baza pe prezentarea elevului.

Principiul respectului reciproc: ne putem critica greselile unii altora — dar respectam persoana. Acest
lucru este important pentru a sustine stima de sine a elevilor si a-i incuraja.

Unitatea de nvatare 8 pune in scena o dezbatere intre elevi. Aici, elevii isi testeaza unii altora
argumentele si le de-construiesc daca gasesc o deficienta.

6.3 Profesorul creator si furnizor de sarcini aplicative — pentru a sprijini reconstructia

Procesele de invatare interactiva constructivista depind de existenta unor oportunitati adecvate de
invatare — incluzdnd obiecte potrivite, materiale, timp, reguli, instructiuni referitoare la sarcina,
monitorizare si sprijin individual. Tn domeniul EDC/EDO, profesorul are sarcina de a asigura astfel de

26



Tnvatare constructivistd interactivd in ECD/EDO

oportunitati de invatare pe baza de sarcini si rezolvare de probleme. Urmatorul tabel arata ce exemple
sunt incluse in descrierile lectiilor din acest manual.

Unitate/ Concept cheie

Exemple si referinte la materiale

Unitatea de Tnvatare 1
Identitate

Lectia 4: Elevii se implica intr-un proiect de observare la locul de munca pentru a
afla ce slujba corespunde criteriilor pe care le-au definit atunci cand au reflectat la
punctele lor forte si interesele personale.

Unitatea de Tnvatare 3
Diversitate si pluralism

Lectia 3: Profesorul i-a familiarizat pe elevi cu conceptul de bine comun. Acum se
implica ntr-un joc de luare de decizii pentru a negocia compromisuri cu privire la
binele comun.

Unitatea de Tnvatare 4
Conflict

Sarcina de investigatie: elevilor li se prezinta un model al obiectivelor sustenabilitatii
prin studierea problemei pescuitului excesiv. Acestia desfasoara studii de caz
pentru a explora in continuare alte aspecte ale sustenabilitatii, cum ar fi emisiile
CO; sau eliminarea deseurilor nucleare.

Unitatea de Tnvatare 4
Conflict

Unitatea de Tnvatare 5
Reguli si legi

Profesorul actioneaza ca manager de joc sau de proces. Acesta stabileste cadrul
temporal si se asigura ca regulile jocului sunt respectate, dar nu ofera solutia
problemei de care se ocupa elevii.

Unitatea de Thvatare 5
Reguli si legi

Lectia 4: Profesorul le da elevilor un chestionar (Fisa pentru elevi 5.6) pentru a-i
ajuta sa reflecteze la propriul proces de invatare.

Unitatea de Tnvatare 6
Guvernare si politici

Lectia 3: Profesorul stabileste pentru elevi sarcina de a aplica modelul ciclului de
politici (Figele pentru elevi 6.1 si 6.2) la un exemplu concret.

Lectia 4: Profesorul selecteaza una din trei descrieri cheie care se potriveste cu
contextul feedbackului elevilor (a se vedea Materiale pentru profesori 6.2). Prin
fiecare descriere cheie, se prezinta un concept care ii ajuta pe elevi sa reflecteze la
activitatea lor. Insa acestia trebuie s& lucreze foartebine acesta, astfel ca profesorul
trebuie sa decida ce concept sa selecteze.

6.4 Profesorul ca presedinte de sesiune in plen — pentru a sprijini toate
formele de invatare constructivista

Predarea si invatarea prin democratie si drepturile omului devin poate cel mai vizibile in cursul
sesiunilor in plen atunci cand elevii impartasesc idei si au discutii. Aici ei isi execita libertatea de
gandire, opinie si exprimare. Fara o formare aprofundata pentru folosirea acestor drepturi democratice
de baza, nu vor putea fi capabili sa ia parte la luarea deciziilor in mod democratic.

Tn descrierile de lectii, sugeram in general ca profesorul s& prezideze astfel de sesiuni. Aceasta este o
sarcina provocatoare, deoarece profesorul este confruntat cu informatji si idei din partea elevilor cu
care trebuie apoi sa lucreze. Intr-o masura considerabild, profesorul poate anticipa cadrul conceptual
care va servi drept instrument pentru a da o structura si un inteles informatiilor venite din partea
elevilor, dar trebuie de asemenea si sa improvizeze.

Manualul cuprinde multe descrieri ale modului in care poate fi indeplinit rolul de presedinte. in termeni
largi, profesorul prezideaza doud tipuri de sesiuni in plen. In primul rand, acesta poate incepe o lectie
sau o unitate astfel incat s le permita elevilor sa se implice rapid. In al doilea rand, profesorul poate
prezida o sesiune in plen care incepe cu informatii din partea elevilor — temele, o discutie sau
feedback. In urmatoarele tabele sunt prezentate exemplele incluse pentru ambele tipuri de sesiuni.
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a. Profesorul incepe o sesiune in plen

Unitate/ Concept cheie

Exemple si referinte la materiale

Unitateade invatare 1
Identitate

Lectia 1: In fiecare zi, pe tot parcursul vietii, facem alegeri si ludm decizii — la ce
exemple se pot gandi elevii?

Lectia 3: De ce mergeti la liceu?

Unitatea de Tnvatare 2
Responsabilitate

Lectia 1: Ce ati face daca v-ati confrunta cu aceasta dilema?

Unitatea de Tnvatare 3
Diversitate si pluralism

Lectia 1: Profesorul le acorda elevilor sprijin pe parcursul unei sesiuni de
brainstorming. li orienteaza pe elevi sa faca legatura intre idei si sa le grupeze in noi
categorii.

Unitatea de Tnvatare 4
Conflict

Sarcina de investigatie: Elevilor li se prezinta un model al obiectivelor sustenabilitatii
prin studierea problemei pescuitului excesiv. Acestia desfasoara studii de caz pentru
a explora in continuare aspecte ale sustenabilitatii, cum ar fi emisiile CO, sau
eliminarea deseurilor nucleare.

Unitatea de Tnvatare 4
Conflict

Unitatea de Tnvatare 5
Reguli si legi

Profesorul actioneaza ca manager de joc sau de proces. Acesta stabileste cadrul
temporal si se asigura ca regulile jocului sunt respectate, dar nu ofera solutia
problemei de care se ocupa elevii.

Unitatea de Tnvatare 5
Reguli si legi

Lectia 4: Profesorul le da elevilor un chestionar (Fisa pentru elevi 5.6) pentru a-i
ajuta sa reflecteze asupra propriului proces de invatare.

Unitatea de invatare 6
Guvernare si politici

Lectia 1: Profesorul fi sprijina pe elevi in cadrul unei sesiuni de brainstorming (,Zidul
tacerii”). Acesta ii orienteaza pe elevii astfel incat sa faca legaturi intre idei si opinii
si sa le ofere o structura grupandu-le si adaugand categorii.

Unitatea de Thvatare 8
Libertate

Lectia 1: Profesorul anunta ,Fiecare elev trebuie sa petreaca un an in plus la
scoald.” Elevii Tsi exprima punctul de vedere cu privire la acest subiect — sunt de
acord sau nu. Este o decizie politica, deci nu exista alternativa la ,Da” sau ,Nu”.

b. Elevii incep o sesiune in plen

Unitate/ Concept cheie

Exemple si referinte la materiale

Unitatea de Tnvatare 1
Identitate

Lectia 1: Elevii spun care sunt motivele pentru care au ales un anumit citat.
Profesorul le aratd cum sa-si inregistreze ideile cu ajutorul unei harti mentale.

Lectia 3: Elevii isi prezinta ideile despre cum fsi vor construi viitorul. Profesorul nu
poate anticipa ce vor spune elevii, dar un cadru conceptual ii va permite sa lucreze
cu informatiile elevilor.

Unitatea de Tnvatare 4
Conflict

Lectia 3: Profesorul prezideaza o sesiune de analiza dupa un joc de luare de
decizii. Asculta feedbackul elevilor, identifica afirmatiile cheie si le noteaza pe tabla
sau pe un flipchart.

Lectia 4: Elevii incep lectia cu informatiile pe care le-au pregatit acasa. Stabilesc o
agenda si creeaza cadrul conceptual pentru toata lectia. Descrierea lectiei 1l ajuta
pe profesor sa anticipeze punctele principale pe care elevii le vor aborda si felul in
care va reactiona la acestea.

Unitatea de Tnvatare 7
Egalitate

Lectia 1: Profesorul relateaza un caz si ii intreaba pe elevii un singur lucru: ,Care
este problema?”. Elevii se gandesc in tacere si scriu raspunsurile. Mai mulii elevi isi
prezinta apoi ideile. Profesorul ii incurajeaza sa explice felul in care au rationat.
Apoi face legatura intre ideile lor si un cadru conceptual care poate fi anticipat. La
unitatea 7, lectia 4 se ofera un alt exemplu pentru aceasta metoda.

Unitatea de Tnvatare 8
Libertate

Lectia 1: Elevii au facut un schimb de argumente cu privire la un anumit subiect.
Profesorul intreaba: ,Ce fel de subiecte sunt potrivite pentru o dezbatere?”
Profesorul face rezumatul ideilor elevilor, care sunt de asteptat sa corespunda
criteriilor din Fisa pentru elevi 8.1.
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7. Democratiile vazute drept comunitati de elevi — o0 abordare
constructivista a conceptelor cheie din ECD/EDO

Conceptul de invatare constructivista interactiva nu percepe drept o comunitate de invatare guvernata
de drepturile omului doar clasa de elevi care invata ECD/EDO si scoala in ansambilu, ci si cetatenii
implicatii in procesele de luare a deciziilor.

»9a Inveti pentru”democratie si drepturile omului inseamna prin urmare ca elevii se pregatesc pentru
rolurile lor de persoane care invata pe tot parcursul vietii, atat ca indivizi, cat si ca o comunitate. Exista
doua directii de argumentare in acest sens.

Prima este cea normativa, referitoare la drepturile omului. Cetatenii trebuie sa aiba ocazia de a lua
parte la democratie si de a-si exprima punctele de vedere si interesele atunci cand se discuta un
subiect de actualitate. Aceasta implica faptul ca orice proces de luare a deciziilor este unul deschis;
altfel ar fi o farsa.

A doua directie de argumentare este analitica, referindu-se la complexitatea societatilor noastre
moderne, interdependenta lor globala reciproca si provocarile descurajatoare ale unor probleme
precum schimbarile climatice, reducerea biodiversitatii, riscurile de securitate din cauza scaderii puterii
unor state sau discrepantele tot mai mari dintre bogati si saraci — pentru a mentiona doar cateva.
Nimeni nu are o idee clara despre cum putem rezolva problemele care ne asteapta — fie la nivel
individual, fie la nivel global. Tnvatdm, coplesiti find de sarcina gésirii unor solutji viabile.

Conceptele cheie in domeniul ECD/EDO din acest manual sunt prin urmare definite din perspectiva
constructivista interactiva. Urmatoarea diagrama rezuma abordarea conceptuala de baza a fiecareia
dintre cele noua unitati.

Unitate/ Concept cheie ECD/EDO: conceptul constructivist de ...

Unitatea de invatare 1
Identitate

... identitate: ne definim identitatea prin alegerile cheie pe care le facem.

Unitatea de invéatare 2
Responsabilitate

... responsabilitate: cream un set comun de valori.

Unitatea de invéatare 3
Diversitate si pluralism

. interese si binele comun: negociem pentru ceea ce consideram a fi
binele comun.

Unitatea de Tnvatare 4
Conflict

... conflict: sunt probleme si conflicte lucrurile pe care le consideram ca
atare.

Unitatea de invatare 5
Reguli si legi

reguli si legi: reprezinta instrumente care servesc la rezovarea
problemelor si asigura cadrul pentru rezolvarea pasnica a conflictelor.

Unitatea de invatare 6
Guvernare si politici

... procese de luare a deciziilor politice: scopul lor este de a gasi solutii la
probleme urgente.

Unitatea de invatare 7
Egalitate

... incluziune gi coeziune sociala.

Unitatea de invatare 8
Libertate

... felul in care ne exercitam drepturile noastre umane la libertate, precum
libertatea de gandire si de exprimare.

Unitatea de invatare 9
Media

... felul in care percepem lumea prin massmedia: producatori si utilizatori
de media drept gardieni si factori care determina agenda.
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Partea |

Participare la viata comunitatii

Unitateade invatare 1
Identitate —A face alegeri
Ne modelam viata si vietile altora

Unitateade invatare 2

Responsabilitate — A participa, a-si asuma responsabilitatea
Libertatea implica responsabilitati

Unitatea de invatare 3
Diversitate si pluralism —Consimtamant prin disensiune?

Cum cadem de acord asupra ,,binelui comun“?
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UNITATEA DE INVATARE 1
IDENTITATE
Nivel secundar superior

A face alegeri
Ne modelam viata
si vietile altora

1.1 Puncte de vedere cu privire la alegeri si identitate

Cu ce punct de vedere sunt de acord?

1.2 Privind inapoi: ce alegeri m-au definit ca persoana?

Ce alegeri au avut cel mai mare impact asupra vietii mele?

1.3 Privind inainte: trei alegeri care ne modeleaza viata viitoare

Libertatea consta in capacitatea de a alege — sau de a nu alege

1.4 Ce slujba mi se potriveste? Criteriile mele

pentru alegerea unei slujbe

Extindere: observare la locul de munca
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UNITATEA DE INVATARE 1
IDENTITATE
A face alegeri

Introducere pentru cadrele didactice

,»Cine va fi partenerul meu?”
,vrem sa avem copii?”
,Ce loc de munca voi alege?”

Punctul central al acestei unitati: alegerile modeleaza
identitatile

Acestea sunt trei dintre cele mai importante alegeri pe care le facem in viati. in perioada de la
adolescenta pana la 30 de ani, am cautat noi insine raspunsuri la aceste intrebari — si la fel fac si
elevii nostri. Facand aceste alegeri, ne modelam identitatea — decidem cum va fi viata noastra. Sa

intoarcem aceste alegeri este dureros si dificil, iar in ceea ce priveste copiii, imposibil. Deciziile
noastre au impact nu numai asupra propriei vieti, ci si asupra vietilor altora.

Identitate — Un subiect intim, foarte personal

Mai mult decat orice alta unitate din acest volum, aceasta referitoare la conceptul de identitate se
apropie probabil cel mai mult de cele mai intime experiente si dorinte ale elevilor. Sarcinile din cadrul
acestei unitati sunt concepute ca alegeri. Modul de lucru reflecta experienta elevilor.

Scurta prezentare a unitatii 1

La lectia 1, elevilor li se vorbeste despre importanta alegerilor pe care le facem. La lectia 2, elevii
privesc ih urmé: ce alegeri au avut cel mai mare impact asupra vietii si identitatii lor? In cadrul lectiei
3, elevii privesc catre viitor, abordand cele trei intrebari cheie de mai sus. La lectia 4, se concentreaza
asupra uneia dintre aceste intrebari — alegerea unei slujpe. Ca o extendire a acestei leciii, se
sugereaza un proiect de observare la locul de munca (a se vedea fisa pentru elevi 1.4).

Conceptul constructivist de identitate

In aceasta unitate, conceptul de identitate este inteles intr-un mod constructivist. Identitatea noastra
nu exista pur si simplu acolo, staticd si completa, ci eul nostru se dezvoltd mai degraba de-a lungul
vietii, printr-un proces de invatare, si este modelat de alegerile pe care le facem. Unele alegeri sunt
ireversibile; altele pot fi schimbate si corectate daca dorim (a se vedea materiale pentru profesori 1.3).
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Dezvoltarea de competente: legaturi cu alte unitati din volum
Ce reprezinta acest tabel

Titlul acestui manual, Participarea la democratie,se concentreaza pe competentele cetateanului activ
in democratie. Aceasta matrice ilustreaza potentialul efectelor de sinergie intre unitatile acestui
manual. Matricea arata ce competente se dezvoltd in cadrul unitatii 1 (rAdndul inchis la culoare).
Coloana cu cadrul ingrosat arata competentele de luare de decizii si activism politic — evidentiata
astfel datorita legaturii lor stranse cu participarea la democratie. Randurile de mai jos indica legaturile
cu alte unitati din manual: ce competente dezvoltate in cadrul acestor unitati 1i sprijina pe elevi la

unitatea de invatare 1?

Cum poate fi utilizata aceasta matrice

Profesorii pot folosi matricea ca instrument pentru planificarea orelor ECD/EDO in diferite moduri.

— Aceasta matrice ii ajutd pe profesorii care pot dedica numai cateva ore pentru ECD/EDO: un
profesor poate alege numai aceasta unitate si sa le omita pe celelalte, deoarece stie ca anumite
competente cheie se dezvoltd de asemenea, intr-o anumitd masura, in aceasta unitate — de
exemplu, a face alegeri, intelegerea pluralitatii de identitati, exercitarea drepturilor la libertate,

responsabilitate cand se fac alegeri care i afecteaza pe aliii.

— Aceasta matrice 1i ajuta pe profesori sa devina constienti de efectele de sinergie ce Ti ajuta pe elevi
in formarea de competente importante in mod repetat, in diferite contexte care sunt conectate in

multe feluri.

Unitati de invatare

Dimensiuni ale dezvoltarii competentelor

Analiza politica si
evaluare

Metode si abilitati

Participarea la
democratie

Luarea de decizii
si activism politic

Atitudini si valori

1. Identitate

A face alegeri si a
reflecta la impactul
lor.

A alege o slujba si a
reflecta la criterii

Utilizarea de
modele ca
instrumente
analitice

Prezentari

Participarea la
discutii

A lua o hotarare —
identificarea
criteriilor,
obiectivelor si
prioritatilor

Responsabilitate —
a constientiza felul
in care alegerile
mele i afecteaza pe
altji

Disponibilitate si
capacitate de a fi
congtient de dorinte
personale, nevoi si
obligatii

2 Responsabilitate

Recunoastere
reciproca.

3 Diversitate si
pluralism

Alegerile individuale
creeaza o mare
diversitate de
identitati.

6 Guvernare si

Luarea deciziilor

Argumentarea si

Disponibilitate si

politici politice corespunde dezbaterea in public | capacitate de a
alegerilor (a participa atunci asculta ce au de
individuale. Scopul cand comunitatea Spus oameni cu
fericirii individuale »Se hotaraste”). interese si puncte
corespunde de vedere diferite.
scopului binelui
comun.

8 Libertate Exercitarea

drepturilor la
libertate.
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UNITATEA DE INVATARE 1: Identitate — A face alegeri
Ne modelam viata si vietile altora

Subiectul lectiei

Formarea de
competente/
obiectivele invatarii

Sarcinile elevilor

Materiale si resurse

Metoda

Lectia 1

Puncte de vedere
cu privire la alegeri

Clarificarea punctelor
de vedere si alegerilor
personale.

Elevii aleg un citat si
indica motivele
pentru care |-au ales.

Materiale pentru
profesori 1.1 (trei
exemplare, citatele
fiind decupate pe

Activitate Tn grup.
Discutie n plen.

si identitate Prin alegerile noastre, Co et B
le spunem celorlalti benzi qlferlte inainte
ceva despre cine de lectie).
suntem, despre
identitatile noastre.
Lectia 2 Perspectiva Elevii reflecteaza la |Fisa pentru elevi 1.1. |Activitate individuala.

Privind Thapoi: ce
alegeri m-au definit
ca persoana?

autobiografica.

Alegerile noastre, si
cele ale altora, au un
impact decisiv asupra
vietii noastre.

alegerile care au un
impact puternic
asupra vietii lor.

Flipcharturi gi
markere de diferite
culori, benzi de hartie
(AB), lipici sau banda
adeziva.

Discutie in plen.

Lectia 3

Privind Tnainte: trei
alegeri care ne
modeleaza viata
viitoare

Luarea de decizii,
stabilirea prioritatilor.

Drepturile omului ne
ofera optiuni privind
felul in care ne putem
modela viitorul — noi
decidem daca le

Elevii reflecteaza la
alegerile cheie care
au efect asupra vietii
lor viitoare.

Fisa pentru elevi 1.2.
Flipchart, markere.

Activitate individuala
cu figa.
Discutie n plen.

urmam.
Lectia 4 Identificarea, Elevii aleg sau refuza |Fisa pentru elevi 1.3. |Activitate individuala
Ce slujba mi se echilibrarea si un loc de munca si Materiale pentru cu fisa.
potriveste? prioritizarea crlterl.llor indica .r.notlvele profesori 1.2 Discutie in plen.

pentru luarea unei alegerii lor. (decupate pentru a

decizii forma un set de

Criterii cheie pentru cartonase cu locuri

alegerea unui loc de de munca, cu aprox.

munca: ,Ce slujba 10 cartonase n plus

corespunde intereselor fata de numarul de

si punctelor mele forte?” elevi).
Extindere: Intervievarea unui Elevii planifica si Fisa pentru elevi 1.4. |Proiect.
observare la locul |expert; planificarea unui |desfasoara un proiect
de munca proiect de investigatie. |de investigatie.

Clarificarea optiunilor
legate de slujba
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Lectia 1
Puncte de vedere asupra optiunilor si identitatii

Cu ce punct de vedere sunt de acord?

Aceasta matrice rezuma informatiile de care are nevoie un profesor pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare amaterialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocatofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente |Clarificarea punctelor de vedere si alegerilor personale.

Obiectivul invatarii Prin alegerile noastre, le spunem celorlalti ceva despre cine suntem, despre
identitatea noastra.

Sarcinile elevilor Elevii aleg un citat si indica motivele pentru care I-au ales.

Materiale si resurse Trei exemplare din materiale pentru profesori 1.1, citatele fiind decupate pe benzi
diferite Tnainte de lectie.

Mod de lucru Activitate Tn grup.
Discutie in plen.

Timpul alocat 1. Elevii fac alegeri 15 min
2. Elevii indica motivele alegerilor lor 15 min
3. Elevii compara si reflecteaza la alegerile lor 10 min

Caseta cu informatii

in aceasta lectie, elevii fac alegeri si li se prezintd subiectul alegerilor cu ajutorul experientei lor
personale. Aceasta este mai degraba o abordare bazata pe sarcini a conceptului complex de
identitate decat o abordare bazata pe teorie sau pe text, cu scopul de a-i ajuta pe elevi sa-si dea
seama ca acest concept de identitate este conectat cu viata lor intr-un mod foarte practic.

Comunicarea in randul elevilor domina lectia. O asezare frontala ar fi contraproductiva; prin
urmare, daca este posibil, bancile si scaunele ar trebui sa fie aranjate in jurul peretilor (in forma
de potcoava).
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Descrierea lectiei

1. Elevii fac alegeri/ exprima optiuni
Elevii definesc contextul

Profesorul prezintd subiectul. in fiecare zi, de-a lungul vietii, facem alegeri si ludm decizii — la ce
exemple se pot gandi elevii? Elevii raspund si dau exemple din propria lor experienta. Profesorul se
asigura ca vorbesc despre decizii, dar nu intra prea mult in detalii pentru a discuta probleme sau
motive care stau la baza deciziilor. In primele cinci minute, ar trebui s& vorbeascd un numar cat se
poate de mare de elevi. Profesorul nu trebuie sa comenteze afirmatiile lor; acesta observa spre ce
inclina balanta intre alegerile pe care le facem zi de zi (sa cumparam un sandvis sau o gustare calda
la pranz) si deciziile cheie (alegerea unei slujbe). Profesorul arata care sunt tendintele in ceea ce
priveste alegerile pe care le fac elevii.

Elevii aleg un citat

Profesorul le explica elevilor ca vor asculta cateva citate, apartinand unor autori din diferite tari, atat
din antichitate, cat si din perioada moderna. Sarcina lor este urmatoarea:

— Elevii aleg un citat cu care fie sunt foarte tare de acord, fie nu sunt deloc de acord.

— Elevii care au ales acelasi citat formeaza mici grupuri (nu mai mult de sase membri) si isi
impartasesc motivele alegerii lor. Grupurile numesc apoi cate un reprezentant.

— Dupa cinci minute, reprezentantii fac o scurta prezentare referitoare la alegerile care s-au facut in
runda in plen. Citesc citatul si expun motivele principale pentru care elevii din grupul lor au fost
sau nu de acord cu el. Daca elevii dintr-un grup au puncte de vedere diferite, atunci trebuie sa fie
indicata diferenta de opinie.

Profesorul distribuie seturile de citate, scrise pe benzi diferite de hartie, pe cateva banci ale elevilor.
Pe rand, fiecare elev care a primit un citat il citeste tare pentru toata clasa. Apoi elevii incep sa lucreze
la sarcina. Profesorul 1i urmareste. Daca un grup este prea mare, intervine si se asigura ca elevii sunt
impartiti in grupuri mai mici. Sunt disponibile mai multe exemplare ale citatelor, in caz ca se intdmpla
acest lucru. Profesorul observa care sunt citatele pe care le-au ales elevii si pe care nu le-au ales.
Profesorul nu va auzi prea mult din discutiile elevilor, deoarece mulii elevi vor vorbi in acelasi timp,
asa ca nivelul zgomotului va fi ca intr-o cafenea plina.

2. Elevii indica motivele alegerilor lor
Reprezentantii isi expun prezentarile

Profesorul anunta ca timpul pentru discutia in grup s-a terminat si va incepe runda in plen, pe care o
va prezida. Elevii raman asezati la banca grupului. Reprezentaniii prezinta pe rand. Daca este
necesar, profesorul le reaminteste reprezentantilor ca trebuie sa prezinte motivele pentru care elevii
din grup au facut o anumita alegere, iar elevii pot cere mai multe explicatii. Profesorul trebuie sa se
asigure ca nu Tncepe nicio discutie paAna nu-si termina prezentarile toti reprezentantii.

Profesorul si elevii realizeaza o harta mentala pentru inregistrare

Tnainte s& Tnceapa urmatorul reprezentant, profesorul le cere elevilor s& rezume afirmatia cheie pe
care tocmai au ascultat-o, de exemplu ,Multe dintre alegerile noastre sunt ireversibile” sau ,Atunci

cand facem alegeri, ne exercitam drepturi la libertatea personala”. Profesorul — sau un elev — reda
punctele cheie printr-o harta mentala simpla (a se vedea exemplul de mai jos).
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vittor
bérbati g1 femet
intuitie
responsabilitate
libertate _
Alegerile _ =
noastre ireversibi
putere
identitatea mea
identitatea

altora

3. Elevii compara si reflecteaza la alegerile lor

Elevii citesc harta mentala — un document cu multipleoptiuni

Harta mentala sprijina etapa finala de reflectie din aceasta leciie.

Profesorul adreseaza o singura intrebare pentru a incuraja reflectia — sunt posibile multe raspunsuri
diferite, elevii fiind privi{i ca experti cu privire la ei nsisi: reprezentantii doar au redat ceea ce elevii
gandesc despre diferite citate privind alegerile pe care le facem. Chiar grupurile au fost formate prin
alegerile elevilor — asadar, ce ne spune aceasta harta mentala despre elevi?

Elevii pot avea nevoie de un anumit timp pentru a se gandi. Ar trebui s& aiba la dispozitie acest timp —
ce poate fi mai bun decat o clasa plina de elevi care se gandesc profund, in tacere? Prin urmare,
aceasta etapa productiva nu trebuie sa fie incheiata prea curand invitdndu-I sa vorbeasca pe primul
elev care ridica mana. Apoi pot vorbi cativa elevi. Sunt posibile mai multe puncte de vedere diferite,
acestea variind in functie de contextul pe care elevii I-au creat prin alegerile lor si asa cum este
inregistrat de harta mentala.

Concluzii: enunturi cheie

Sarcina profesorului este traga concluziile lectiei rezumand enunturile cheie pentru elevi. Acestea pot
fi exprimate direct sau pot aparea ca leitmotiv In mai multe enunturi. Profesorul noteaza cuvintele
cheie pe tabla sau pe flipchart pentru a facilita rezumatul:

1. 1n aceasta lectie, elevii au facut alegeriin timp ce au vorbit despre alegeri.
2. Elevii au facut diferite alegeri, din motive diferite (acestea sunt cateva exemple):
— experienta personal3;

valori;

genul;

grija fata de alfii, responsabilitate;

drepturile omului ...

3. Alegerile elevilor arata ca acestia au personalitati diferite — alegerile pe care le fac ne spun ceva
despre cine sunt ei, despre identitatea lor.
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Lectia 2
Privind inapoi: ce alegeri m-au definit ca persoana?

Ce alegeri au avut cel mai mare impact asupra vietii mele?

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare amaterialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente |Perspectiva autobiografica.

Obiectivul invatarii Alegerile noastre, si cele ale altora, au un impact decisiv asupra vietii noastre.
Sarcinile elevilor Elevii reflecteaza la alegerile care au un impact puternic asupra vietii lor.
Materiale si resurse Fisa pentru elevi 1.1.

Flipcharturi, benzi de hartie (A6), markere de diferite culori, lipici sau banda adeziva.

Mod de lucru Activitate individuala.

Discutie in plen.

Timpul alocat 1. Elevii exploreaza alegerile care le-au influentat viata 15 min
2. Elevii comunica ceea ce au descoperit 10 min
3. Elevii discuta si reflecteaza la ceea ce au descoperit 15 min

Caseta cu informatii

Intr-o mare masuré, alegerile pe care le facem ne modeleazé identitatea. In aceasts lectie, elevii
privesc inapoi la viata lor. In lectia urméatoare, vor schimba perspectiva si vor privi inainte la viitor.
intrebarea cheie rdmane aceeasi — ficand alegeri, in ce fel ne modeldm propria viata si ne
modelam vietile unii altora?

In aceasta lectie, elevii reflecteazd mai intai la biografia lor, Tn contextul acestei intrebari cheie.
Apoi Tmpartasesc unele dintre lucrurile pe care le-au descoperit in timpul sesiunii in plen si le
compara.
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Descrierea lectiei

Pregatiri

Tnainte s& inceapa lectia, profesorul fixeaza un flipchart pe perete sau pe tabld si copiaza diagrama de
la fisa pentru elevi 1.1.

Alegerile
mele

Alegerile
altor
oameni

—.

Nastere Axe timprilni Prezent

1. Elevii exploreaza optiunile care le-au influentat viata

Profesorul prezinta sarcina

Profesorul prezinta sarcina cheie a acestei lectii. Versiunea mare a fisei de pe flipcharturi serveste
drept punct de referinta. Profesorul aminteste de lectia trecuta: elevii au facut alegeri, iar aceasta
activitate le-a oferit o imagine a personalitatilor lor diferite. Aceasta lectie adopta o perspectiva diferita:
ce impact au avut alegerile asupra identitatii si dezvoltarii noastre in viatd? Si cine a facut aceste
alegeri? Noi ingine? Sau alte persoane?

Graficul de pe flipcharturi este acelasi cu cel de pe fisele pe care le primesc elevii. in jumétatea de
sus, elevii noteaza alegerile pe care le-au facut ei insisi, iar Tn jumatatea de jos noteaza alegerile
facute de altii. Axa timpului, pornind de la stadnga la dreapta, reprezinta cursul vieiii lor de la nastere
pana in prezent. Elevii pot indica prin urmare cand o anumita alegere le-a afectat identitatea.

Elevii adopta o perspectiva autobiografica

Elevii primesc exemplarele fisei 1.1 si lucreaza individual in liniste (10-15 minute). Ei se gandesc la
experienta lor personala, din perspectiva autobiografica. Elevii sunt experti cu privire la ei ingisi. Data
fiind natura sa intima, subiectul si informatiile sunt extrem de importante pentru fiecare elev si acestia
trebuie sa decida ce vor impartasi cu restul clasei in etapa urmatoare a lectiei.
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2. Compararea experientelor elevilor
Prezentarea sarcinii

Profesorul prezinta urmatorul pas. Acum elevii pot comunica unele dintre lucrurile pe care le-au
descoperit. Fiecare elev primeste doua benzi de hartie marimea A6 si markere (acestea pot fi
impariite, daca este necesar). Pe fiecare banda de hértie trebuie notata o singura informatie — o
singura alegere — deoarece benzile vor fi legate de alte notite ale elevului.

Profesorul noteaza ani pe axa timpului, incepand cu anul nasterii celui mai mare elev si sfarsind in
prezent.

Acum elevii selecteaza unul sau doua momente din reflectiile lor autobiografice, folosind criteriile
urmatoare:

— Ce alegere a avut un impact deosebit de puternic asupra identitatii mele?
— Ce informatie anume vreau sa prezint clasei?

Elevii trebuie sa precizeze cine a facut alegerea (,eu”, ,mama”, ,prieten” ...) si cand a fost facuta, dar
nu trebuie sa-si mentioneze numele.

Elevii realizeaza o trecere in revista a alegerilor cheie

Elevii completeaza o coala de hartie sau doua, dupa cum le cere profesorul, si le aseaza cu fata in jos
pe banca. O echipa formata din patru elevi aduna colile si le aduc la flipcharturi.

Elevii se aseaza in jurul flipcharturilor in semicerc — pe cate doua randuri, daca este necesar. Un elev
din echipa citeste informatiile de pe coli pentru toata clasa. Un membru al echipei sugereaza unde sa
fie atasate pe grafice. Daca informatile se repeta, raméne doar cea care exista pe flipchart; se
inreqgistreaza de céate ori apare informatia, iar textul de pe flipchart este incadrat pentru a evidentia
importanta sa. Echipa colaboreaza cu clasa, astfel incat toti elevii sa participe la formularea
inregistrarilor comune si la crearea lor.

3. Elevii discuta si reflecteaza la ceea ce au descoperit
Identificarea tiparelor si a elementelor semnificative

Materialul este unul nou pentru toatd lumea, asa ca este greu de anticipat continutul. Destul de des,
elevii nu au nevoie de orientare sau de un punct de plecare, iar comentariile incep imediat.

Daca este necesar, profesorul precizeaza ca urmatorul pas este sa identifice tipare sau detalii
evidente.

Vor aparea probabil cateva tipare:

Adolescentd — o autonomie mai mare: In primii ani ai copilariei, alegerile sunt ficute de altji (parinti,
familia, cadre didactice, doctori). Pe masura ce crestem, facem noi insine mai multe alegeri. Astfel, vor
exista probabil mai multe aglomerari de informatii pe flipchart, iar acestea pot fi evidentiate prin
simbolul unei sageti orientate in sus — trecerea spre o mai mare autonomie si responsabilitate
personala pe masura ce crestem. Un elev poate reprezenta sageata pe grafic (a se vedea mai jos).

Jmi datorez existenta parintilor’: Acesta este punctul de plecare comun al biografiilor noastre. Este
atat de elementar, pe cat de evident. Radacinile noastre vin din familie.

Diversitate si pluralism: Este posibil sa nu fie identificat niciun tipar. Acest lucru indica fenomenul de
pluralism — dezvoltarea noastra este diferita, iar alegerile noastre ne-au ajutat sa devenim personalitati
individuale.
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Alegerile
mele

=20

7" Identitatea
mea

Alegeri

ale altor oameni

Nastere Prezent

>
Axa timprilui

Pe mdsura ce copiii cresc, creste si autonomia lor in ceea ce priveste alegerile.
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Lectia 3
Privind inainte: trei alegeri care ne modeleaza viata viitoare

Libertatea consta in capacitatea de a alege — sau de a nu alege

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare amaterialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente |Luarea de decizii, stabilirea prioritatilor.

Obiectivul invatarii Drepturile omului ne ofera optiuni privind felul in care ne putem modela
viitorul — noi decidem daca le urmam.

Sarcinile elevilor Elevii reflecteaza la alegerile cheie care au efect asupra vietii lor in viitor.

Materiale si resurse Fisa pentru elevi 1.2.
Flipchart, markere.

Mod de lucru Activitate individuala cu fisa.
Discutie n plen.

Timpul alocat 1. Prezentarea subiectului si a sarcinii 10 min
2. Elevii reflecteaza la alegerile cheie 10 min
3. Prezentare si refleciie 20 min

Caseta cu informatii
,Cine va fi partenerul meu?” — ,Vrem sa avem copii?” — ,Ce loc de munca voi alege?”

In aceasté lectie, elevii vor avea in vedere aceste alegeri. Astfel, vor schimba perspectiva de la
trecut la viitor. Tn lectia anterioara, au privit inapoi, incercand sa raspunda la intrebarea referitoare
la ce alegeri au fost facute (si de catre cine) ce le-au influentat viata in mod decisiv si le-au
modelat identitatea in timpul copildriei si adolescentei. In aceasta lectie, elevii vor privi cétre viitor.
Atunci vor face o serie de alegeri cheie — cu privire la un partener, familie si profesie — care au
probabil cel mai mare impact asupra identitaji.

Elevii vor deveni constienti de aspecul diferentelor dintre cele doua sexe: rolul traditional al
femeilor a fost sa aleaga un partener si sa aiba o familie — fara a avea o profesie, in timp ce
barbatii s-au concentrat pe rolul lor de castigatori ai unui venit (profesie) si o partenera, cu
responsabilitate redusa fatd de viata de familie. In prezent, femeile tinere isi exercita dreptul la
educatie intr-o masura mult mai mare, cu intentia de a alege o profesie. Prin urmare, in timp ce
femeile incearca sa gaseasca un mod de a echilibra toate cele trei optiuni — profesie, partener si
familie — multi barbati, dar nu toti, continua sa adere la modul traditional de a-si inelege rolul.

45



Participarea la democratie

Descrierea lectiei

1. Prezentarea subiectului si a sarcinii

Profesorul ii implica pe elevi (abordare inductiva)

Profesorul incepe lectia adresand o intrebare la care orice elev poate raspunde si direct la obiect: de
ce mergeti la liceu?

Elevii, baieti si fete deopotriva, vor raspunde cu siguranta ca doresc sa-si aleaga o profesie. Vor de
asemenea sa aiba acces la un nivel ridicat de educatje si formare, cum sunt studiile universitare.

Profesorul lasa cétiva elevi sa vorbeasca pana cand se contureaza o imagine clara. Apoi face un
rezumat al raspunsurilor elevilor desenand pe tabla sau pe flipchart diagrama de la fisa pentru elevi
1.2 si notand prima alegere — loc de munca.

Loc de munca’ Profesie

Partener Copii

Profesorul le explica elevilor ca aceasta este o alegere careia tocmai i-au acordat o prioritate maxima
si este clar cat de importanta este pentru identitatea lor. in felul acesta, exercita drepturi ale omului —
libertatea de a face alegeri in general si libertatea de a alege o profesie. Elevii pot sa arate in mod
corect ca aceasta libertate este restriciionata de accesul limitat la anumite slujbe, de somaj sau o
competitie puternica, de exemplu. Nu este necesar ca acest subiect sa fie discutat mai mult aici,
deoarece va fi abordat in lectia urmatoare.

Profesorul se ocupa de celelalte alegeri cheie: vreau sa traiesc impreuna cu un partener, si daca da,
cine va fi partenerul meu? (Sau deja am facut aceasta alegere?) Si vreau ori vrem sa avem copii?
Profesorul adauga termenii de ,partener” si ,copii“ pe diagrama, astfel incat s semene cu fisa pentru
elevi 1.2.

Profesorul precizeaza ca toti trebuie sa raspundem la aceste intrebari intr-un fel sau altul. Putem
alege sa combinam toate cele trei optiuni sau s& combindm numai doua si sa lasdm una deoparte.
Viata noastra va arata complet diferit, in functie de alegerile pe care le facem sau nu le facem. Ne
exercitam drepturile, dar avem totodata o responsabilitate fata de viata noastra si viefile altora
(partener, copii).

Profesorul prezinta sarcina

Profesorul distribuie & fisa pentru elevi 1.2. Se asigura ca elevii sunt constienti de drepturile omului
care garanteaza optiunile cheie de a alege o slujba, viata impreuna cu un partener si a avea copii (fisa
pentru elevi 1.2, partea |). Sarcina elevilor este sa se gandeasca la alegerile lor si sa noteze decizia in
matricea din partea a ll-a a fisei.

Daca doresc, isi pot compara alegerile cu cele pe care le-au facut parintii lor. Aceste informatii
suplimentare nu vor fi comunicate clasei. Informatiile referitoare la alegerile lor vor ramane anonime.
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2. Elevii reflecteaza la alegerile cheie

Elevii lucreaza individual in liniste. Profesorul nu priveste nicio fisa, deoarece atunci cand se
abordeaza astfel de chestiuni delicate, discretia este importanta.

Profesorul pregateste etapa urmétoare. Fixeaza un flipchart pe tabld sau pe perete. In mod ideal,
elevii ar trebui sa fie protejati de priviri atunci cand scriu pe flipchart. Acesta prezinta o versiune
modificata a matricei de la fisa pentru elevi 1.2.

Textul poate fi redus la litere, deoarece elevii cunosc matricea. Legenda urmatoare este suficienta:

Loc de muncé—Partener—Copii

Optiuni privind viitorul nostru Fete Baieti

Toate trei P+C+L

Doua din trei P+C

P+L

L+C

Una din trei P

L
C

Profesorul Ti lasa pe elevi sa scrie.

3. Prezentare si reflectie

Elevii igi prezinta alegerile

Profesorul le explica elevilor cum sa indice alegerea lor in mod discret. Pe rand, fiecare elev vine si
arata pe flipchart care este alegerea sa cu ajutorul unui simplu simbol ,unu® (1).

Fetele si baietile folosesc coloane separate.

Elevii vin pe rand la flipchart si aratd care sunt alegerile lor. Dupa ce au terminat, doi elevi numara
simbolurile de la fiecare sectiune si fac suma.

Elevii comenteaza si discuta rezultatele

Rezultatul este greu de anticipat. Este interesant de vazut cafi tineri si tinere intenf{ioneaza sa combine
toate cele trei optiuni si cati aleg doar doua, si care anume.

.Partener + Loc de munca”: Modelul traditional masculin ,cel care castiga painea+softia”. Elevii trebuie
sa constientizeze implicatiile daca ambii parteneri fac aceasta alegere — acesta este modelul ,dink”
(venit dublu, fara copii).

,Loc de munca + Copii”: O alegere putin probabila, deoarece inseamna sa fii parinte singur, dar dupa
cum elevii stiu deja, un numar semnificativ de familii au un singur parinte — nu fiindca asa au ales, ci
din cauza unui divort sau a unui deces.

.Partener + Copii”: Modelul traditional feminin daca este pentru toata durata vietii. Multe mame tinere,
si intr-o masura mai mica tafi tineri, accepta aceasta opfiune pentru o perioada pentru a avea grija de
copii atunci cand acestia sunt foarte mici. Se infelege ca vor reveni la slujbele lor cat de curand posibil.

,Loc de munca + Partener + Copii”: Elevii stiu deja ca aceasta optiune reprezintd o provocare. Exista
vreo diferenta intre cele doua sexe? Probabil mai multe fete decéat baieti vor alege aceasta optiune.
Daca aceasta este situatia, care sunt motivele? Profesorul nu trebuie sa insiste daca elevii nu sunt
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dispusi sa vorbeasca despre motivele alegerilor lor. Acesta poate indica totusi ca acesta este
unexemplu al modului in care alegerile individuale pot influenta societatea ca intreg: daca mulii
oameni aleg sa nu aiba copii, atunci rata natalitatii va scadea. Nu trebuie sa existe presiune morala,
dar elevii trebuie sa fie constienti de efectele pe termen lung pe care alegerile lor individuale le vor
avea in mod inevitabil (a se vedea anexa de mai jos).

Pastrand in minte aceste directiii posibile ale ideilor, profesorul asteapta rezultatele, iar apoi raspunde
— improvizand, daca este necesar. Reflectia anticipata, asa cum s-a mentionat aici, este de ajutor; si
tot asa este si o evaluare a lectiei la sfarsit, pentru a dezvolta capacitatea si increderea in
improvizatie.

Anexa

Problema scaderii ratelor natalitatii si a Tmbatranirii sau reducerii populatiilor afecteaza multe tari
industrializate si dezvoltate din lume, inclusiv China, Germania si ltalia. Pot aparea probleme
serioase pentru economie si pentru sistemele de pensii. Cu ajutorul unor date statistice, elevii pot
investiga situatia din {ara lor. Pot analiza si evalua solutiile.
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Lectia 4

Ce slujba mi se potriveste?

Criteriile mele pentru alegerea unei slujbe

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare amaterialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente

Identificarea, echilibrarea si prioritizarea criteriilor pentru luarea unei decizii.

Obiectivul invatarii

Criterii cheie pentru alegerea unui loc de munca: ,Ce slujba corespunde intereselor
si punctelor mele forte?”

Sarcinile elevilor

Elevii aleg sau refuza un loc de munca si indica motivele alegerii lor.

Materiale si resurse

Fisa pentru elevi 1.3.

Materiale pentru profesori 1.2 (decupate pentru a forma un set de cartonase cu
locuri de munca, cu aprox. 10 cartonase in plus fata de numarul de elevi).

Mod de lucru

Activitate individuala cu fisa.

Discutie in plen.

Timpul alocat

1. Elevii accepta sau refuza o oferta de loc de munca 20 min

2. Elevii prezinta criteriile pentru alegerea unei slujbe 20 min

Caseta cu informatii

La Lectia 1.3, elevii s-au ocupat de trei intrebari cheie care vor avea o influentd puternica
asupra vietii lor Tn viitor — alegerile privind un loc de munca, un partener si familia (a fi parinte).
In aceasta lectie, elevii exploreaza criteriile implicate intr-una din aceste alegeri — locul de
munca — oarecum mai in profunzime.

Exista doua criterii de mare importanta: Ce ma intereseaza? Ce pot sa fac cel mai bine?

Relevanta acestor intrebari este evidenta, dar la fel este si dificultatea de a gasi un raspuns la
aceste intrebari, in special la a doua. Sunt necesare informatji concrete; se recomanda proiectul
de observare la locul de munca pentru a le da elevilor posibilitatea sa depaseasca aceasta

problema.
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Descrierea lectiei

1. Elevii accepta sau refuza o oferta de loc de munca

Profesorul prezinta subiectul

Profesorul prezinta subiectul, facand referire la flipchartul pe care este reprezentat triunghiul cu
alegerile cheie. La ultima lectie, elevii au discutat despre complexitatea pe care o implica cele trei
alegeri cheie cu privire la locul de munca, un partener si familie.

n aceastd lectie, elevii se vor concentra pe una dintre aceste trei alegeri cheie — locul lor de munca in
viitor.

Profesorul le explica elevilor ca pentru a incepe, trebuie sa-si imagineze pur si simplu ca acum li se va
oferi o slujba. Profesorul le va prezenta oferta pe un cartonas. Elevii sunt liberi sa decida daca accepta
sau nu aceasta oferta.

Profesorul prezintamodul de lucru—o simpla simulare a pietei locurilor de munca

Profesorul distribuie fisa pentru elevi 1.3 si le cere elevilor sa completeze pe primul rand: au deja o
slujba pe care au ales-o sau au facut o alegere? Daca nu, asteapta urmatorul pas.

Profesorul explica regulile. Atunci cand elevii vor primi un cartonas cu o oferta de loc de munca,
trebuie sa decida daca o accepta sau nu. Noteaza motivele pe fisa de lucru.

Apoi pot cauta o alta slujba. Elevii pot face schimb de slujbe intre ei sau pot schimba cartonasul cu
unul de pe catedra. inregistreaza toate ofertele si precizeazé care sunt motivele pentru care le accepta
sau le refuza.

Daca gasesc o slujba care le place, atunci pastreaza cartonasul. Daca pun cartonasul jos fara a lua
altul, atunci sunt someri.

Tnainte sa inceapa simularea pentru piata locurilor de muncé, elevii trebuie sa aiba o idee clara despre
reguli si rolurile lor.

Profesorul distribuie cate un cartonas pentru fiecare elev. Mulli vor protesta probabil si vor dori sa
scape imediat de oferta pe care au primit-o. Daca este necesar, profesorul le reaminteste care este
sarcina — sa inregistreze pe fisd motivele pentru care nu vor un anumit loc de munca.

Elevii participala simulare—cauta un loc de munca

Dupa ce elevii au primit cartonasele cu ofertele, sunt lasati pe cont propriu. Profesorul observa cati
elevi accepta oferta pe care au primit-o si le reaminteste sa noteze pe scurt motivele inainte de a face
schimb de locuri de munca.

2. Elevii prezinta criteriile pentru alegerea unei slujbe

Elevii identifica criteriile cheie pentru slujba pe care o aleg
Elevii sunt asezati intr-un patrat sau un cerc deschis pentru a sprijini comunicarea.
Profesorul le cere sa ridice mana: Cine a acceptat oferta? Cine nu a acceptat-0?

La urmatorul pas, profesorul le cere elevilor sa formeze grupuri de 4 - 6 membri si sa vorbeasca
despre criteriile lor. Sarcina lor este sa prezinte o lista de trei criterii cheie cu care sunt toti de acord.

Dupa cinci minute, reprezentantji grupurilor prezinta rezultatele si un al doilea membru al echipei scrie
criteriile pe tabla sau pe un flipchart. Punctele care sunt avute in vedere de mai multe grupuri sunt
marcate corespunzator pentru a evidentia importanta lor. Rezultatul poate arata astfel:
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Ce slujba mi se potriveste? Criterii pentru alegerea unei slujbe
Interesele personale

Calificarea — cerintele slujbei

Un venit bun

Programul de lucru

Flexibilitatea

Siguranta locului de munca

Elevii identifica criterii cheie pentru alegerea unei slujbe

Daca grupurile au mentionat in mod repetat anumite criterii pentru alegerea unui loc de munca,
elevii se gandesc acum daca aceste criterii sunt in mod deosebit importante. Isi impartasesc opiniile
si le motiveaza.

Pe de o parte, elevii sunt liberi sa-si urmeze preferintele personale, prin urmare nu este necesar ca
sa cada de acord cu privire la aceste criterii. De exemplu, un venit mare poate fi mai important
pentru un elev, in timp ce altul insista pentruweekend-uri libere si un program de lucru flexibil. Exista
totusi un lucru pe care profesorul trebuie sa se asigure ca elevii I-au inteles.

Toti dorim sa evitam sa ajungem someri, deci este destul de usor de Tnteles ca siguranta locului de
munca are adesea o mare prioritate. Totusi, evolutiile economice sunt greu de anticipat, iar elevii vor
avea parte de concurenta peste tot. Elevii trebuie sa aleaga o slujpba sau cel putin o categorie
profesionala (,drept” — ,medicind”) atunci cand termina gscoala si vor incerca sa obtind aceasta
slujpa dupa ce isi vor termina studiile sau perioada de formare. Nimeni nu poate sa prevada cu
siguranta care vor fi sansele lor peste patru sau cinci ani.

Prin urmare, elevii trebuie sa includa doua criterii:

1. Ce maintereseaza si ce mi-ar placea sa fac?
2. La ce ma pricep? Care sunt punctele mele forte? Ce pot sa fac cel mai bine in conditii de
concurenta?

Profesorul le acorda elevilor un anumit timp s& se gandeasca la aceste lucruri si sa raspunda.

Elevii problematizeaza aplicarea criteriilor

Atunci cand se vor gandi cum sa aplice aceste doua criterii cheie pentru a alege un loc de munca,
elevii vor deveni probabil constienti de dificultatile implicate. Cea de-a doua intrebare de mai sus
este cea mai usoara la care pot gasi un raspuns. Cu ajutorul parintilor si prietenilor, si de asemenea
al profesorilor, isi pot explora profilul specific de competente.

Prima intrebare pune mai multe probleme, deoarece elevii au nevoie de informatii despre cerintele
profesionale specifice si evolutia locurilor de munca. Profesorii nu sunt experti in domeniul carierelor
profesionale, asa ca scoala isi atinge limitele aici, iar elevii trebuie sa gaseasca singuri informatjile.
Elevii experimenteaza acum libertatea de alegere si construirea identitatji ca pe un lucru intr-adevar
solicitant.

in multe tari, scolile i sprijind pe elevi prin scheme de observare la locul de munca. Acest model
este recomandat ca o activitate suplimentara pe care elevii, parintii si agentii economici o vor
aprecia si sprijini.
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Extindere: proiect de observare la locul de munca

Problemele cu care se confrunta elevii si cum ii pot ajuta proiectele de
observare la locul de munca

Elevii stiu cat este de importanta alegerea unei slujbe potrivite pentru viata lor viitoare. Au inteles
care sunt criteriile esentiale atunci cand fac alegerea, dar si-au dat seama si ca nu pot aprecia ce
cerinte profesionale specifice se potrivesc cu talentul, competentele si interesele lor, fara a dispune
de informatii relevante, actualizate. Un proiect de observare ii poate ajuta foarte mult pe elevi sa
obtina aceste informatii.

Sarcina elevilor

Elevii cauta o slujba despre care cred ca indeplineste criteriile lor. Petrec cateva zile lucratoare cu o
persoana care are slujba respectiva. Observa ce face aceasta si cu cine colaboreaza. Cu ajutorul
unui chestionar (a se vedea fisa pentru elevi 1.4), ii iau un interviu partenerului lor in proiect. Daca
este posibil, duc la indeplinire unele sarcini pentru a capata experien{a practica (ca la un stagiu de
practica). Orarul scolar este inlocuit de programul de lucru specific slujbei respective. Asadar, daca
un chirurg incepe o operatie la ora 6 dimineata, elevul ar trebui sa fie cu el in sala de operatji
(pentru a afla, de exemplu, daca poate suporta sa priveasca o operatie).

Elevii scriu un raport, pe baza chestionarului. Raportul poate fi predat profesorului si notat, ceea ce
poate fi un stimulent pentru ca elevii sa se ocupe Tn mod corespunzator de aceasta sarcina. Elevii
sunt sfatuiti sa ia notite zilnic si sa scrie raportul in cursul saptamanii de lucru si nu mai tarziu — un
exercitiu de management eficient al timpului.

Raportul ar trebui sa arate ca o relatare sistematica mai debraba decat un jurnal personal, pentru a
se asigura ca elevii se concentreaza pe criterii cheie atunci cand aleg un loc de munca.

Elevii trebuie sa gaseasca singuri persoanele pe care sa le observe lucrand, ajutati de parinti, familii
si prieteni de familie. In mod ideal, nu ar trebui sa si viziteze parintii sau rudele la locul de munca.

Sprijin din partea scolii si al profesorilor

Elevul indeplineste rolul principal si este responsabil pentru rezultat. Scoala ofera ocazia, stabileste
cadrul, autorizeaza proiectul si clarifica aspectele legale (acordul ministerului relevant, asigurari). La
inceput, scoala contacteaza si parintii, care au un rol important (a se vedea mai jos).

La cerere, elevilor li se poate inmana un acord scris atunci cand cauta o oportunitate de observare
la locul de munca. Dupa ce proiectul s-a sfarsit, directorul trimite o scrisoare de multumire catre tofi
partenerii care i-au gazduit pe elevi.

Daca este posibil, profesorul i viziteaza pe elevi in cursul desfasurarii proiectului. Pe tot parcursul
proiectului, un profesor trebuie sa fie disponibil la telefon pentru a reactiona rapid in caz de urgenta.

Activitate de incheiere

Recomandam notarea rapoartelor pentru a accentua importanta lor. Profesorul trebuie trateze
rapoartele cu respect, deoarece sunt documente personale. Trebuie sa fie constient ca nu a fost
prezent Tn timpul proiectului si interviurilor, agadar elevii sunt experti in acest caz si nu profesorul.
Prin urmare, evaluarea trebuie sa priveasca aspecte precum claritatea, coerenta, atentia si gradul
de finalizare. Din punctul de vedere al elevului, acest tip de sarcina ofera mai multe satisfaciii decat
un test scris, iar profesorul trebuie sa fie pregatit sa dea note mai mari decat de obicei.

Elevii trebuie sa aiba ocazia sa-si impartaseasca experientele. Pentru aceasta este nevoie de mai
mult timp decéat se poate asigura in cadrul orelor normale de EDC sau stiinte sociale. O platforma
utila ar fi un eveniment legat de observarea la locul de munca in cadrul scolii. Acesta ar prezenta un
interes deosebit pentru elevii mai mici care vor fi implicati intr-un astfel de proiect un an mai tarziu,
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precum si pentru parintii lor. Ar putea fi invitati partenerii din cadrul proiectului sau presa locala,
precum si reprezentanti ai agentilor economici locali.

Sprijin din partea parintilor

In primul rand, périntii isi pot sprijini copiii pentru a afla care sunt punctele forte si interesele lor.
Parintii isi cunosc copiii inca din prima lor zi din viata si pot privi dezvoltarea lor dintr-o perspectiva
care difera de cea a unui profesor. Parin{ii primesc bine in general genul acesta de proiect,
deoarece apreciaza orice fel de sprijin acordat copiilor lor legat de gasirea unui loc de munca.
Pentru motive usor de inteles, parintii tind sa puna un accent prea mare pe siguranta locurilor de
munca. intr-o economie in care schimbdrile se petrec rapid, parintii sunt prin urmare mai putin
avizati Tn ceea ce priveste planificarea carierei.

Cum se poate gasi unpartenerin proiect pentru elevi

De obicei, elevilor li se cere sa gaseasca un mentor pentru proiectul de observare la locul de
munca. Parintii, si Tn unele cazuri alte rude sau prieteni, pot fi de mare ajutor gasind legaturi pentru
parteneri potentiali. Elevii nu trebuie sa accepte un compromis prea devreme in cazul in care
cautarea se dovedeste prea dificila. Cauta o oportunitate de observare, nu un loc de munca. Daca
nu se gaseste nicio persoana pentru o anumita slujba, cum ar fi crainic TV sau radio, atunci un
posibil compromis ar fi sa se caute o alternativa in cadrul aceleiasi categorii de slujbe, un ziarist de
la o publicatie locala.

Sprijin din partea agentilor economici locali si a institutiilor

Pentru orice persoana cu o profesie, gazduirea unui elev pe perioada unei saptamani de lucru
implica un mare efort, iar lucrul acesta trebuie sa fie apreciat. Totusi, mulii angajatori sunt interesati
sa atraga candidati la locuri de munca bine informati si calificati, iar din punctul lor de vedere
aceasta este o oportunitate de a testa elevii si poate chiar de a le face o oferta mai tarziu.

Elevii au nevoie de un mentor sau un supraveghetor. Acesta poate fi partenerul lor din cadrul
proiectului sau altcineva. Elevii lipsesc de la scoala in aceasta perioada, prin urmare nu trebuie sa
fie platiti pe parcursul desfasurarii proiectului. Nu se afla acolo pentru a desfasura activitatile
specificeunui loc de munca, ci pentru a-si atinge propriul lor scop, dupa cum se subliniaza in
chestionar (fisa pentru elevi 1.4).

Efectele pe termen lung pentru elevi din perspectiva invatarii

Experienta aratd ca acest proiect i ajutd pe multi elevi s& adopte o abordare mai serioasa, mai
matura a ultimilor ani de scoala. Au devenit constienti de interesele lor si pot aprecia mai mult
anumite discipline acum cand pot face legatura cu viitorul lor dupa terminarea scolii. Conteaza de
asemenea daca cineva din afara scolii le spune ca ,ortografia si scrisul de mana conteaza intr-
adevar®. lar experienta este una plina de satisfaciji si captivanta daca elevii descopera ca pot de
fapt sa faca deja fata multor sarcini din lumea profesionala.

Elevii pot reveni la scoald cu un raspuns clar. Poate ca acum stiu care va fi slujba lor in viitor si isi
pot planifica in continuare studiile sau formarea profesionald dupa ce termina scoala. Pe de alta
parte, daca proiectul le-a aratat ca trebuie sa caute un loc de munca diferit, si acesta este un pas
valoros Tnainte, deoarece au scapat de anumite iluzii si se pot intreba acum in mod mai precis ce fel
de slujba li se potriveste.

Informatii despre scheme de observare la locul de munca
Regatul Unit al Marii Britanii si Irlandei de Nord: www.prospects.ac.uk

Baden-Wirttemberg, Germania: www.schule-bw.de/schularten/gymnasium/bogy
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Materiale pentru profesori 1.1: Citate despre alegeri si
identitate

Prin alegerile si actiunile pe care le facem in viata, cream persoana care suntem si infatisarile pe care le
purtam.

Kenneth Patton

Decizia este un risc care Tsi are radacinile in curajul de a fi liber.
Paul Tillich

Tot ceea ce faci acum este ceva ce ai ales sa faci. Unii oameni nu vor sa creada asta. Dar daca ai mai mult
de 21 de ani, viata ta este cea pe care {i-o faci. Pentru a-t{i schimba viata, trebuie sa-{i schimbi prioritatile.

John C. Maxwell

Cred ca noi suntem singurii responsabili de alegerile noastre si trebuie sa acceptam consecintele fiecarei
fapte, fiecarui cuvant si gand de-a lungul intregii noastre vieti.

Elisabeth Kubler-Ross

Daca vrei sa ti se spuna ceva, vorbeste cu un barbat. Daca vrei sa se faca ceva, vorbeste cu o femeie.

Margaret Thatcher

Libertatea, luand sensul concret al cuvantului, consta in capacitatea de a alege.

Simone Weill

Cele mai mari minti sunt capabile de cele mai mari vicii, precum si de cele mai mari virtuti.

Rene Descartes

Principalul lucru pe care il putem invata din istorie este ca actiunile oamenilor au consecinte si ca anumite
alegeri, odata facute, nu mai pot fi anulate. Ele exclud posibilitatea de a face alte alegeri si astfel determina
evenimente viitoare.

Gerda Lerner

Puterea de a alege intre bine si rdu este la indemana tuturor.

Origen

Sinele nu este ceva de-a gata, ci ceva care se formeaza continuu prin alegerile pe care le facem.

John Dewey

Un lucru pe care femeile inca trebuie sa il invete este ca nimeni nu iti da putere. O iei singur.

Roseanne Barr

Atunci cand aleg intre doua rele, imi place intotdeauna sa-I incerc pe cel pe care nu I-am mai incercat
niciodata.

Mae West

Femeile si pisicile vor face asa cum vor, iar barbatii si cainii trebuie sa se relaxeze si sa se obignuiasca cu
ideea.

Robert A. Henlein

Trebuie sa i{i antrenezi intuitia — trebuie sa ai incredere in vocea aceea mica din interior care iti spune exact
ce sa zici, ce sa faci.

Ingrid Bergman
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One ship sails East, O corabie se-ndreapta catre est,
And another West, lar alta catre vest,

By the self-same winds that blow, Aceleasi vanturi
care sufla le mana,

‘Tis the set of the sails Multimea panzelor sale,
And not the gales, Si nu rafalele,

That tells the way we go. Tncotro mergem o s& ne
spuna.

Like the winds of the sea Ca vanturile marii
Are the waves of time, Sunt valurile timpului,

As we journey along through life, Atunci cand
calatorim prin viata,

‘Tis the set of the soul, Sunt trasaturile sufletului

That determines the goal, Cele care determina
scopul,

And not the calm or the strife. Ce nu depinde de
liniste sau de harta.

Ella Wheeler Wilcox

www.wisdomquotes.com
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Unitatea de invatare 1.3 Informatii contextuale pentru
profesori

Conceptul constructivist de identitate

Legat de conceptul de identitate, constructivismul inseamna ca ne modelam identitatea prin alegerile
pe care le facem si deciziile pe care le luam. Constructivismul accentueaza rolul activ al individului si
indica elementul de invéatare implicat. In viatd, facem greseli si astfel devenim constienti si de greselile
legate de alegerile pe care le-am facut. Este posibil sa revenim asupra unor alegeri (sa le de-
construim), si sa le corectam, dar unele alegeri sunt ireversibile. Timpul, mai mult decét orice altceva,
poate fi trait doar o data inviata. Constructivismul face legatura intre dinamica alegerilor pe care le
facem si rezultat, identitatea noastra, care devine statica si stabila Intr-o anumita masura.

_ partener
~ copii
{ identitate }- @
dreptuti - ;
‘ Unitatea 1
| dimensiune istotica :
ireversibilitate Dimensiuni
posibilitate de ale alegerilor
alegeri viitoare wiitorl - .
continuitate
clasa
Cou: . T en
) - dimensiune sociald — ii =
{ responsabilitate - Ll

Aceasta unitate se concentreaza pe rolul activ pe care il indeplinim atunci cand ne modelam
identitatea proprie — si identitatile altora, pentru care de asemenea avem un rol pasiv. Desigur,
dezvoltarea identitatii este mult mai complexa si depinde de mulii alfi factori (variabile) care ne
definesc sau ne limiteaza sansele de a ne modela viata si identitatea. Printre acestia se numara
originea, clasa, genul, conditiile economice si culturale si mediul natural.

Exista doua motive pentru care aceasta unitate se concentreaza pe dimensiunea constructivista de
modelare a identitatii prin alegeri. In primul rand, aceastd abordare leaga identitatea de drepturile
omului. A face alegeri este un act de libertate. in al doilea rand, elevii inteleg aceasta abordare cel mai
bine, deoarece corespunde experientei lor si intrebarilor pe care si le pun singuri.

Nu numai conceptul de identitate este mult mai complex decat apare in aceasta unitate; acelasi lucru
este valabil si pentru conceptul de alegeri. Diagrama de mai sus descrie abordarea didactica a acestei
unitati: elevii exploreaza legaturile dintre douad concepte complexe, dar niciunul dintre concepte nu
este explorat in intregime.
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UNITATEA DE INVATARE 2
RESPONSABILITATE
invatamant secundar superior

A participa, a-si asuma responsabilitatea
Libertatea implica responsabilitati

“Quidquid agis, prudenter agas, et respice finem.”
[Indiferent de ceea ce faci, fa-o cu intelepciune,
si gandeste-te la rezultat.]

Proverb latin; origine neverificata

2.1 Risti sa pierzi un prieten—sau incalci o regula?

intalnim dileme pretutindeni

2.2 si 2.3 Tu ce ai face? Ne asumam responsabilitatea pentru

deciziile pe care le luam

2.4 Ce valori trebuie sa avem in comun?
Asumarea responsabilitatii intr-o comunitate bazata pe drepturile omului
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UNITATEA DE iINVATARE 2
Responsabilitate
A participa, a-gi asuma responsabilitatea

Introducere pentru cadrele didactice

Asumarea responsabilitatii-o perspectiva care influenteaza
totul

Luam decizii In permanenta, atat decizii importante, cat si decizii marunte. Ce mancam azi la pranz?
Mergem cu masina sau cu autobuzul? Cu ce partid voi vota? Ce vreau sa fac dupa ce termin scoala?

La fiecare decizie pe care o luam, alegem anumite opfiuni si respingem altele. Si fie ca suntem
constienti de asta sau nu, deciziile noastre influenteaza alte persoane. Tot ceea ce decidem si ce
facem poate fi pus Tn discutie, deoarece exista alternative pe care am fi putut sa le alegem.

Sa-ti asumi responsabilitatea inseamna sa iei in considerare aceste alternative si consecintele
deciziilor tale. In aceastd privintd, asumarea responsabilitatii este o perspectivé care pur si simplu
priveste tot ceea ce facem in viata — in sfera personala, in ceea ce priveste relafile noastre si
legaturile cu familia, prietenii, colegii si comunitatea in ansamblu.

Asumarea responsabilitatii-un drept al omului si o provocare

Atunci cand luam decizii, ne exercitam dreptul nostru la libertate. Libertatea implica responsabilitate,
dar putem si trebuie sa decidem singuri ce principii si directii dorim sa urmam. Libertatea inseamna ca
ludm singuri decizia si asumarea responsabilitatii poate fi prin urmare foarte dificila. Intr-o anumita
masura, aceasta implica anumite abilitati care pot fi formate si acest lucru 1l vor face elevii in cadrul
acestei unitati.

Elevii vor comunica intre ei despre lucruri asupra carora practic trebuie sa decidem adesea singuri —
incercam sa intelegem dileme cu o complexitate diversa, facem alegeri si definim prioritati.

Conceptul constructivist de responsabilitate

Asumarea responsabilitatii este infeleasa si se invata cel mai bine in situatii concrete in care este
nevoie sa se ia o decizie. Dilemele sunt in mod deosebit interesante in aceasta privinta, deoarece
necesita o analiza foarte atenta a consecintelor deciziei.

Intr-o societate deschisé, laica si pluralistd, nu putem considera drept garantat un cadru de valori cu
care va cadea imediat toata lumea de acord — dar pentru stabilitatea unei comunitati, un astfel de
cadru este esential. Trebuie prin urmare sa comunicam si sa negociem principiile de baza pe care le
impartasim referitor la asumarea responsabilitatii.

Asumarea responsabilitatii este o provocare si un proces permanent de invatare; in aceasta privinta,
aceasta unitate adopta conceptul constructivist de responsabilitate.

Capcane legate de predarea responsabilitatii-si cum pot fi
evitate

Exista doua capcane atunci cand se preda despre responsabilitate — morala abstracta si
indoctrinarea.

A face morald inseamna a vorbi despre a fi ,un bun cetdtean® fara a avea o situatie concreta. Elevii
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primesc mesajul ca asumarea responsabilitafi este doar o chestiune de a vrea sau nu. Astfel nu
invata

niciodata cat de dificila poate fi aceasta sarcina si cat este de important sa comunice motivele pentru
care fac o alegere.

Capcana indoctrinarii se refera la profesorii care incearca sa impuna un anumit set de valori. Acestia
nu au sarcina de a face acest lucru si indiferent de setul de valori pe care il aleg, acesta poate fi pus
in discutie si de-construit.

Pentru a evita aceste capcane, aceasta unitate este elaborata in jurul unei sarcini cheie care le da
elevilor ocazia de a lua ei insisi decizii. Profesorul este instructorul si facilitatorul lor.

Elevii discuta despre cum sa rezolve dilemele. Cazurile relatate se refera la experienta de zi cu zi a
elevilor, ceea ce inseamna ca lor le revine rolul de experti.

Pregatirea unitatii

Recomandam ca profesorul sa indeplineasca aceeasi sarcina ca elevii (a se vedea fisele pentru elevi
2.1-2.4 si materialele pentru profesori 2.1-2.3). Astfel, profesorul va intelege oportunitatile de invatare
cel mai bine si va deveni constient de dificultatile elevilor sai. Chiar si rezultatul — decizia referitoare la
rezolvarea unei dileme — nu reprezinta raspunsul ,corect’, deoarece exista un puternic element de
alegere subiectiva pe care elevii pot sa-l impartaseasca sau nu.
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Dezvoltarea de competente: legaturi cu alte unitati din volum

Ce reprezinta acest tabel

Titlul acestui manual, Participarea la democratie, se concentreaza pe competentele cetateanului activ
in democratie. Aceasta matrice ilustreaza potentialul efectelor de sinergie intre unitafile acestui
manual. Matricea arata ce competenie se dezvolta in cadrul unitatii 2 (randul inchis la culoare).
Coloana cu cadrul ingrosat aratd competentele de luare de decizii si activism politic — evidentiata
astfel datorita legaturii lor stranse cu participarea la democratie. Randurile de mai jos indica legaturile
cu alte unitati din manual: ce competente dezvoltate Tn cadrul acestor unitati Ti sprijina pe elevi la

unitatea 2?

Cum poate fi utilizata aceasta matrice

Profesorii pot folosi aceasta matrice ca instrument pentru planificarea orelor ECD/EDO in diferite

moduri.

— Aceasta matrice 1i ajuta pe profesorii care pot dedica numai cateva ore pentru ECD/EDO: un
profesor poate alege numai aceasta unitate si sa le omita pe celelalte, deoarece stie ca anumite
competente cheie se dezvoltd de asemenea, intr-o anumita masura, in aceasta unitate — de
exemplu, analiza, utilizarea avizata a massmediei si responsabilitate.

— Matricea i ajuta pe profesori sa utilizeze efectele de sinergie ce ii ajuta pe elevi in formarea de
competente importante in mod repetat, in diferite contexte care sunt conectate in multe feluri. In
acest caz, profesorul selecteaza si combina mai multe unitati.

Unitati de invatare

Dimensiuni ale dezvoltarii competentelor

Analiza politica si
evaluare

Metode si abilitati

Participarea la
democratie

Luarea de decizii
si activism politic

Atitudini si valori

2.
Responsabilitate

Intelegerea dilemelor

Analiza consecintelor
unei decizii

Definirea si
motivarea prioritatilor

Observarea atenta
si gandirea

Comunicarea
motivelor si
criteriilor pentru
luarea unei decizii

Luarea de decizii pe
baza unor informatii
incomplete

Constientizarea
riscului de esec

Schimbul de
perspective

Recunoasterea
intereselor si
drepturilor altora

Comunitatea bazata
pe drepturile omului

1 ldentitate

Intelegerea
impactului alegerilor
noastre asupra altora

Schimbul de
perspective

4 Conflict

Dilema
sustenabilitatji

Strategii de
negociere

Rezolvarea
conflictelor

6 Guvernare si
politici

Politica — un proces
de rezolvare a
problemelor si
conflictelor

7 Egalitate

Aprecierea
dimensiunii culturale
a democratiei

Echilibrarea
drepturilor majoritatii
si minoritatii

Recunoastere
reciproca
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UNITATEA DE INVATARE 2: A participa, a-gi asuma
responsabilitatea

Libertatea implica responsabilitati

Subiectul lectiei

Formarea de
competente/
obiectivele invatarii

Sarcinile elevilor

Materiale si resurse

Metoda

Lectia 1

Risti sa pierzi un
prieten — sau
incalci o regula?

Capacitate de a lua
decizii si activism
politic: a face alegeri si
a le motiva.

Suntem responsabili
de alegerile pe care le
facem in viata de zi cu
zZi.

Conceptele de dilema
si responsabilitate.

Elevii se gandesc la
alegerile pe care le fac
in situatii de zi cu zi
care implica o dilema
si Impartasesc
motivele alegerilor.

Materiale pentru
profesori 2.1 i 2.2.

Fisele pentru elevi 2.1
$i2.2.

Discutie in plen,
expunere, activitate
n grup.

Lectiile 2 si 3

Tu ce ai face?

Capacitate de a lua
decizii si a actiona:
abordarea dilemelor.

Facem alegeri diferite
cand ne ocupam de
dileme. Astfel, ne
exercitam dreptul la
libertate.

Elevii discuta despre
cazuri care implica o
dilema si reflecteaza la
experienta personala.

Fisele pentru elevi 2.1-
2.4.

Materiale pentru
profesori 2.2.

Flipcharturi, markere.

Activitate Tn grup.

Lectiiile 2 si 3

Tu ce ai face?

Asumarea
responsabilitatii
implica abordarea
dilemelor — colectarea
de informatji, luarea in
considerare a
consecintelor,
definirea prioritailor,
luarea deciziilor.

Elevii discuta cazuri
care implica o dilema
si reflecteaza la
experienta personala.

Fisele pentru elevi 2.1-
2.4,

Flipcharturi, markere.

Activitate Tn grup.

Lectia 4

Ce valori trebuie
sa avem in
comun?

Evaluare: reflectand la
criterii si valori.

O comunitate
democratica se sprijina
pe un set comun de
valori.

Drepturile omului
asigura un set de
valori asupra carora
putem fi de acord.

Elevii selecteaza
cazuri care implica o
dilema, Tsi prezinta
deciziile, isi compara
si discuta prioritatile.

Materiale pentru
profesori 2.2.

Flipcharturi (pregatite
la lectia anterioara),
markere.

Fisa pentru elevi 2.5;
alternativ, Declaratia
universala a drepturilor
omului, Art. 1 pe
flipchart sau foaie de
retroproiector.

Discutie comuna
pentru planificare.

Prezentari.

Discutie.
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Lectia1
Risti sa pierzi un prieten—sau incalci o regula?

intalnim dileme pretutindeni

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente |Capacitate de a lua decizii si activism politic: a face alegeri si a le motiva.

Obiectivul invatarii Suntem responsabili de alegerile pe care le facem in viata de zi cu zi. Conceptele de

dilema si responsabilitate.

Sarcinile elevilor Elevii se gandesc la alegerile pe care le fac in situatii de zi cu zi care implica o
dilema si impartasesc motivele.

Materiale si resurse Materiale pentru profesori 2.1 si 2.2

Fisele pentru elevi 2.1 si 2.2.

Mod de lucru Discutie in plen, expunere, activitate in grup.

Timpul alocat 1. Elevii se ocupa de o dilema din viafa de zi cu zi 10 min
2. Elevilor li se prezinta instrumentul pentru analiza dilemei 20 min
3. Elevii isi comunica decizia legata de dilema testului 10 min

Caseta cu informatii

Aceasta lectie 1i familiarizeaza pe elevi cu importanta, si necesitatea, asumarii responsabilitatii.
Intr-o cursa de proba, sa spunem, ei aplica instrumentul pentru a reflecta la deciziile pe care le iau
cand Tsi asuma responsabilitatea si li se prezinta conceptul cheie de dilema.

Toti elevii sunt implicati imediat in mod activ prin abordarea inductiva. In decurs de cateva minute,
toti elevii din clasd se gandesc cum sa rezolve o dilema familiara pe baza experientelor de la
scoala.

Prima lectie se ocupa de tema cheie — a te confrunta cu dilemele, a face alegeri, a reflecta la
prioritatile pe care le implica aceste alegeri. In loc de a adauga subiecte suplimentare, lectiile
urmatoare exploreaza aceasta tema a rezolvarii dilemelor. Ca toate unitatile din acest manual, si
aceasta unitate urmeaza principiul didactic al tratarii in profunzime a unei teme — ,Fa mai pufin,
dar fa-o bine”. Motivul pentru a selecta atat de putin, si a omite atat de mult, 1l reprezinta
experienta bogata. Intensitatea efortului in invatare produce cele mai bune rezultate, si nu aria
mare de acoperire.
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Descrierea lectiei

Etapa 1: Elevii se gandesc la alegerile lor in situatii de zi cu zi
Materiale pentru profesori 2.1

Profesorul anunta inceputul unei noi unitati si, ca o introducere, relateaza urmatorul caz.

Imaginati-va urmatoarea situatie. Clasa voastra sustine un test scris la istorie. Tu esti unul dintre
cei mai buni elevi din clasa la istorie, si chiar si pentru tine acest test este destul de dificil.

Colegul Tti sopteste din spate si te roaga sa i arati lucrarea ta. S$tii ca nu e voie sa copiezi la
teste si amandoi puteti primi o pedeapsa severa daca faceti asta.

Tu ce ai face? Ai risca sa pierzi un prieten — sau ai incalca o regula?

Profesorul scrie intrebarea dilema — subiectul acestei lectii — pe tabla sau pe un flipchart.

Profesorul precizeaza ca raspunsul elevilor trebuie sa fie da sau nu — nu exista alta alternativa sau
solutie intermediara, iar elevii nu pot comunica — si apoi le cere elevilor sa ridice mana. Elevii voteaza,
iar profesorul inregistreaza rezultatele pe tabla sau pe flipchart.

Urmeaza o runda de discutii. Elevii isi prezintd motivele si dupa cateva minute, profesorul face un
rezumat al ideilor pe tabla. Ne putem astepta la argumente precum urmatoarele:

Ai risca sa pierzi un prieten — sau ai incalca o regula?

Da (vot x) Nu (vot y)
Prietenii buni se ajuta intotdeauna. Sa copiezi nu e corect fata de cei care respecta
Si eu voi avea nevoie de ajutor de la prieteni intr- regulile.
0 zi. Daca nu respect regula, risc sa fiu si eu pedepsit.
L Col . ) Prietenii nu ar rebui sa pretinda asta unii de la
Avem nevoie sa ne ajutdm intre noi. Altfel ar fi o »
lume rece, neprietenoasa, in care nimanui nu-i aitii
pasa de ceilali. Depinde de prieten cat de mare este riscul. Pot
sa vorbesc cu un prieten bun si el imi va respecta
decizia.

Etapa 2: Elevilor li se prezinta instrumentul pentru analiza dilemei
Fisele pentru elevi 2.1 si 2.2

Profesorul distribuie fisele pentru elevi 2.1 si 2.2 si prezintd conceptul de dilema (fisa 2.1) printr-o
scurtd expunere. Argumentele pe care le-au folosit elevii indica un conflict al devotamentelor: fie le
sunt devotat prietenilor atunci cand imi cer ajutorul, fie respect regulile deoarece acestea garanteaza
sanse egale pentru toata lumea la un test scolar. Motivele pe care le-au mentionat elevii — si la care
ne putem astepta — se refera la valori: felul in care inteleg prietenia, devotamentul, disponibilitatea de
a-i ajuta pe allii, corectitudinea, respectul fata de reguli si legi.

Acum ma confrunt cu o situatie in care voi incalca una dintre aceste legaturi de devotament si valorile
care stau la baza ei — fie risc sa pierd un prieten si reputatia mea poate avea de suferit, fie risc sa fiu
pedepsit si s& am constiinta incarcata fiindca am incalcat o regula pe care de fapt o sustin. Acest tip
de situatje, in care poti sa alegi doar ce sa faci gresit, in loc de a face totul corect, se numeste dilema.
Acest exemplu este unul tipic pentru multe dileme:

— Nu este posibil niciun compromis. Trebuie sa-{i definesti prioritatea.

— Timpul te preseaza sa actionezi imediat, ceea ce inseamna ca e dificil sa te gandesti cu atentie la ce
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decizie sa iei.
— Nu poti sa-ti schimbi decizia mai tarziu, deci efectele sale sunt ireversibile.
— Tti asumi responsabilitatea — atat tu, cat si alte persoane trebuie s faceti fatd consecintelor.

In viata noastra de zi cu zi, la fel ca in cazul deciziilor politice, ne confruntam in mod constant cu
dileme. Sa abordezi astfel de dileme este dificil, deoarece situatia este deseori complicata si trebuie
sa actionam presati de timp.

Totusi, sa rezolvi dileme si sa te gandesti la responsabilitatea ta este, intr-o anumitda masura, o
abilitate care poate fi formata. Formarea are loc ,cu incetinitorul®, ca sa spunem asa. Alocam cateva
lectii pentru a ne gandi la dileme care trebuie sa fie rezolvate imediat in situatii din viata reala.

Fisa pentru elevi 2.2 ofera un instrument care este de folos atunci cand te confrunti cu dileme. Elevii
au sarcina de a aplica acest instrument la problema testului de la scoala. In aproximativ 5 - 10 minute,
elevii trebuie sa selecteze prin urmare una pana la trei intrebari care cred ca sunt relevante si utile si
sa se gandeasca la ele cu atentie. Trebuie sa ia o decizie si sa impartaseasca motivele pentru care au
luat decizia in runda Tn plen care va urma. Elevii lucreaza in grupuri formate din trei sau patru membri.

Etapa 3: Elevii igsi comunica decizia legata de dilema testului

Tn cursul rundei finale in plen, reprezentantii grupurilor prezinta deciziile grupului lor si prioritétile care
au stat la baza lor. Profesorul prezideaza sesiunea si acorda o ateniie deosebita intrebarilor si
criteriilor pe care le-au ales elevii.

Pentru a incheia lectia, profesorul comenteaza acest aspect, facandu-i pe elevi constienti de
prioritatile lor comune sau diferite. Gandindu-se la prioritatile care le orienteaza deciziile, elevii si
asuma responsabilitatea.
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Lectiile 2 si 3
Tu ce ai face?
Ne asumam responsabilitatea pentru deciziile pe care le luam

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente |Capacitate de a lua decizii si a actiona: abordarea dilemelor.

Obiectivul invatarii Facem alegeri diferite cand ne ocupam de dileme. Astfel, ne exercitam dreptul la
libertate.

Asumarea responsabilitaii implica abordarea dilemelor — colectarea de informatii,
luarea in considerare a consecintelor, definirea prioritatilor, luarea deciziilor.

Sarcinile elevilor Elevii discuta cazuri care implica o dilema si reflecteaza la experienta personala.

Materiale si resurse Fisele pentru elevi 2.1-2.4.
Materiale pentru profesori 2.2.

Flipchart-uri, markere

Mod de lucru Activitate in grup
Timpul alocat 1. Profesorul prezinta sarcina cheie a unitaji 10 min
2. Sarcina cheie: elevii discuta dilemele 70 min

Caseta cu informatii

Asumarea responsabilitatii in comunitatile laice democratice are o dimensiune constructivista: trebuie
sa aflam cum sa ne asumam responsabilitatea intr-o situatie data. Asumarea responsabilitatii in
situatii care implica o dilema, adesea sub presiunea timpului, este dificila, dar este ceva ce poate fi
dezvoltat.

Sarcina cheie a acestei unitati urmareste acest scop. Elevii impartasesc si discuta despre problemele
intdmpinate si alegerea prioritatilor in situatii dilema date. Asumarea responsabilitatii este un lucru
concret, prin urmare elevii se ocupa de patru cazuri care implica dileme diferite (a se vedea fisa
pentru elevi 2.3): asumarea responsabilitatii pentru ceva de care altcineva ar fi trebuit sa aiba grija, un
conflict intre devotamentul fatda de profesor si devotamentul fata de un prieten, un conflict intre
devotamentul fata de un prieten si obligatia de a respecta legea, decizia de a sprijini sau nu un proiect
fara a fi complet informat.

Elevii pregatesc prezentari ale alegerilor lor, concentrandu-se asupra motivelor (a se vedea fisa
pentru elevi 2.4). Tn sprijinul prezentarilor, profesorul pregéteste flipcharturi pe baza acestei fise de
lucru, cu o configuratie adaptata (a se vedea materiale pentru profesori 2.2).

Sarcinile extinse de tipul proiectului Ti ofera profesorului ocazia de a evalua nivelul de dezvoltare a
competentelor elevilor (a se vedea etapa 3 de mai jos).
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1. Profesorul prezinta sarcina cheie a unitatii

Scopul acestui exercitiu este de a analiza modalitatile de a rezolva dileme si criteriile utilizate Tn acest
scop. In conditiile vietii reale, deseori trebuie s& ludm astfel de decizii in cateva secunde si este posibil
s& regretdm mai tarziu daca nu le putem corecta. In politica, procesele de luare a deciziilor implica de
asemenea deseori dileme — cu scopuri adverse.

In cadrul sarcinii cheie, elevii pot studia acest proces complex de luare a deciziilor ,cu incetinitorul®, sa
spunem, si pot reflecta la responsabilitatea pe care si-o asuma atunci cand rezolva o dilema intr-un fel
sau altul.

Elevii trebuie sa-si inregistreze deciziile si motivele de la baza lor pe fisa pentru elevi 2.4. Daca nu pot
cadea de acord asupra unei decizii Tn cadrul grupului lor, ambele puncte de vedere trebuie sa fie
inregistrate si prezentate.

Elevii formeaza grupuri de patru pana la sase membri. Numesc un sef al grupului, un prezentator si un
asistent care il va ajuta pe prezentator. Discuta apoi cele patru dileme de pe fisa pentru elevi 2.3
selectdnd mai multe intrebari si criterii din caseta cu instrumente (fisa pentru elevi 2.2). Grupurile sunt
libere sa discute si alte dileme din experienta personala a elevilor sau din viata politica.

2. Sarcina cheie: elevii discuta dilemele

Elevii lucreaza in grup. Ei sunt cei responsabili de felul in care lucreaza, inclusiv de deciziile
referitoare la pauze, sarcini pentru acasa, cautarea de materiale etc.

3. Activitatile profesorului

Profesorul Ti observa pe elevi cum lucreaza. Activitatea elevilor este o oportunitate pentru profesor de
a evalua nivelul lor de dezvoltare a competentelor — cooperare si lucru in echipa, managementul
timpului, intelegerea dilemelor, nivelul de reflectie, analiza si judecata politica.

Profesorul nu i sprijina pe elevi decat daca acestia ii cer ajutorul; in astfel de cazuri, profesorul nu
trebuie sa ofere o solutie, ci mai degraba sa ii ajute pe elevi sa gadseasca o abordare potrivita.
Pregatirea lectiei 4:

— Profesorul pregateste un set de sase tabele pentru prezentare (a se vedea materiale pentru
profesori 2.2). Fiecare tabel se afla pe o coala diferitad de flipchart. Pe patru dintre ele, profesorul trece
titlurile cazurilor care implica o dilema si optiunile alternative.

— Profesorul ii observa pe elevi si poate sa ii si intrebe cum se descurca cu sarcina. Daca li se pare
dificila sau ca sunt solicitati la maxim, profesorul trebuie sa se ocupe de aceasta problema in cadrul
etapei de reflectie (lectia 4, etapa 3).

69



Participarea la democratie

Lectiad
Ce valori trebuie sa avem in comun?

Asumarea responsabilitatiiintr-o comunitate bazata pe drepturile
omului

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente |Evaluare: reflectand la criterii si valori.

Obiectivul invatarii O comunitate democratica se sprijind pe un set comun de valori.

Drepturile omului asigura un set de valori asupra carora putem fi de acord.

Sarcinile elevilor Elevii selecteaza cazuri care implica o dilema, isi prezinta deciziile, isi compara si
discuta prioritatile.

Materiale si resurse Materiale pentru profesori 2.2.
Flipcharturi (pregatite la lectia anterioara), markere.

Fisa pentru elevi 2.5; alternativ, Declaratia universala a drepturilor omului, Art. 1 pe
flipchart sau foaie de retroproiector.

Mod de lucru Discutie pentru planificare, prezentari, discutie.

Timpul alocat 1. Discutie comuna pentru planificare 10 min
2. Prezentari si discutie 15 min
3. Reflecdii cu privire la unitate 15 min

Caseta cu informatii

Sarcina cheie le-a dat elevilor ocazia de a produce mult material, probabil mai mult decat poate fi
discutat Tn mod adecvat la o singura lectie. Prin urmare, este necesara o alegere. Elevii trebuie sa
participe la luarea acestei decizii, deoarece problema si responsabilitatea sunt atat ale lor, cat si
ale profesorului. O decizie rapida inseamna timp economisit pentru etapele urmatoare ale leciiei.

Totusi, daca elevii intreaba de ce este necesar sa selecteze doar o parte a materialelor lor pentru
discutia de final, obiectiile lor au prioritate. Pentru a evita ca elevii sa fie dezamagiti, este important
ca ei sa inteleaga ca vor invata mai mult din discutarea amanuntitd a catorva alegeri decat din
cateva cuvinte despre tot ceea ce s-a discutat. Clasa trebuie sa rezolve o dilema, deoarece timpul
si atentia publica sunt resurse foarte limitate — nu numai in managementul clasei, ci si in viata
publica. Selectia si stabilirea unei agende sunt o necesitate, precum si un exercitiu de putere (a se
vedea unitatea de invatare 9 pentru o abordare mai ampla a acestui subiect).
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Aceasta este o importanta oportunitate de invatare despre managementul clasei — despre
predarea n spiritul democratiei si drepturilor omului. Cu cat elevii aleg mai repede pe ce probleme
sa se concentreze, cu atat mai bine, dar nimeni nu trebuie sa se simta dat la o parte. Elevii trebuie
sa gaseasca un echilibru intre eficientd si participarea echitabild. In cele din urma, majoritatea va
decide (a se vedea unitatea de invatare 8 pentru problema excluderii minoritatilor prin numarul de
voturi).

In etapa finald de reflectie, va recomandam s va concentrati pe unul dintre cele dou& aspecte
cheie care sunt implicate intotdeauna Tn asumarea responsabilitdti Tn societatile deschise:
dilemele complexitaiii si stabilitatii (a se vedea materiale pentru profesori 2.3, modulele pentru
expunere nr. 2 si nr. 3).

Dilemacomplexitatii se refera la experienta asumarii responsabilitati ca o sarcina dificila, iar
dificultatea creste pe masura ce sistemele noastre sociale devin mai complexe. Daca elevii
vorbesc despre aceasta experienta, atunci profesorul ar trebui sa aleaga acest subiect. Este posibil
ca elevii sa aiba nevoie de incurajare pentru a accepta riscul de a ajunge la o concluzie gresita, in
loc de a incerca sa evite luarea unei decizii.

Dilemastabilitatii, pe de alta parte, se refera la experienta faptului ca suntem intr-o mare masura
pe cont propriu atunci cand luam decizii si nu putem fi siguri ca toti aderam la aceleasi valori de
baza. In ce masurd este necesar un acord in aceastd privintd si cum putem sa-I obtinem?
Drepturile omului ofera un set de valori care se limiteaza la principiul respectului fata de
demnitatea umana, care este acceptabil pentru toate marile religii. In aceasté privinta, aceasta este
o lectie importanta de educatie pentru drepturile omului (EDO).
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Descrierea lectiei

Pregatire

Profesorul expune in clasa tabelele cu prezentarile inainte sa inceapa ora.

Etapa 1: Discutie comuna pentru planificare

Profesorul prezideaza prima etapa a lectiei. Merge pe rand la fiecare din cele patru flipcharturi cu
cazurile care implica o dilema si face referire la cele doua optiuni alternative. Elevii voteaza pentru una
dintre optiuni ridicAnd méana, iar profesorul trece rezultatele pe flipchart.

Grupurile care s-au gandit la experienta lor personala fac o scurta prezentare a situatiei si arata care
este decizia elevilor. Sunt expuse flipcharturile suplimentare.

Profesorul arata ca elevii nu vor avea timp suficient pentru a discuta toate deciziile in detaliu si trebuie
prin urmare sa faca o alegere ridicand mana. Daca elevii sunt de acord, nu mai este necesara nicio
alta discutie.

Daca elevii intAmpina dificultati atunci cand trebuie sa cada de acord ce sa aleaga, profesorul face
una sau doua sugestii. Criterii posibile pentru alegere:

— o discutie despre un caz care elevilor li s-a parut in mod deosebit interesant;
— 0 decizie unanima — elevii impartasesc anumite valori sau prioritati?

— o decizie controversata — elevii sunt de acord cu anumite valori sau prioritati?
— o preferinta pentru experienta personala a elevilor.

Criteriile care se aplica depind de alegerile inregistrate pe flipcharturi.

Etapa 2: Prezentari si discutie

Prezentatorii vin Tn fata si explica motivele pentru care grupul lor a luat o anumita decizie. Un al doilea
membru al grupului ajuta la prezentare trecand cateva note scurte pe flipchart.

Elevii isi compara criteriile, orientati fiind de profesor, si discutd despre alegerile pe care le-au facut.
Profesorul prezideaza discutia.

Rezultatul discufiei nu poate fi anticipat. Elevii pot sau nu sa fie de acord cu principiile pentru
asumarea responsabilitatii intr-o anumita situatie. Partea de la baza flipchartului poate fi utilizata
pentru a inregistra rezultatul discutiei.

Etapa 3: Reflectie

Profesorul alege unul dintre urmatoarele subiecte pe baza observatiilor si a discutiei cu elevii din
timpul sarcinii cheie, de exemplu. O discutie comuna cu elevii nu este recomandata in acest caz,
deoarece profesorul ar trebui sa explice opftiunile intr-o expunere lunga.

Optiunea 1: Dilema complexitatii:
Elevii reflecteaza la dificultatile legate de asumarea responsabilitatii

Sesiunea in plen incepe cu o runda de feedback. Ce a mers bine, ce a fost dificil?

Ne putem astepta ca elevii sa spuna ca asumarea responsabilitaiii in acest fel este dificila si necesita
timp. Cerinfa de a infelege consecintele actiunilor noastre — a se gandi la rezultat, respice finem,
deseori nu poate fi indeplinita.

Raspunsul profesorului este ca aceasta obiectie este perfect justificata — dar care sunt alternativele?
Sa nu mai iei decizii sau sa-{i asumi responsabilitatea? Sa insisti sa ai informatii complete mai Intéi?

Desigur, viata merge mai departe si trebuie sa ne asumam riscul de a face greseli atunci cand luam
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decizii. Tns& conteazd dacd suntem constienti de riscul de a ajunge la concluzii gresite si de
provocarea complexitatii in societatea moderna (a se vedea materiale pentru profesori 2.3, modulul
pentru expunere nr. 2). De aceea educatia si formarea de genul celor oferite in aceasta unitate sunt
atat de importante.

Optiunea 2: Dilema stabilitatii:
Elevii reflecteaza la experienta lor din perspectiva drepturilor omului

Profesorul se refera la valorile si prioritatile fatd de care elevii si-au exprimat acordul sau dezacordul
in discutia anterioara, ceea ce da nastere la urmatoarea intrebare:

=> Ce valori avem in comun?

Acesta este subiectul lectiei; profesorul il noteaza ca titlu deasupra flipcharturilor pe tabla; daca nu, se
fixeaza pe perete o coala de hartie A3.

Elevii revad discutia aga cum a fost inregistrata pe flipcharturi.
Aceasta directie de reflectie duce la alte intrebari:

=> Cu ce valori nu suntem de acord? Acestea se exclud reciproc?
=> Cu ce valori ar trebui sa fim de acord?

Profesorul explica de ce aceasta intrebare este atat de importanta: depindem unii de altii pentru a ne
asuma responsabilitatea in aceleasi directii. Care ar putea fi aceste direciii?

Elevii stiu, sau isi dau seama, ca nu exista o religie sau o etica filosofica pe care sa o acceptam toti si
nimeni nu va accepta un set de valori care i se impune. Singura sursa care ofera un set de reguli sau
valori cu care putem fi de acord sunt drepturile omului.

Profesorul face referire la Declaratia universala a drepturilor omului, Art. 1:

»1oate fiintele umane se nasc libere si egale in demnitate si Tn drepturi. Ele sunt inzestrate cu
ratiune si constiinta si trebuie sa se comporte unele fata de altele in spiritul fraternitatii.”

Declaratia universala a drepturilor omului (10 decembrie 1948), Art. 1;
textul complet in fisa pentru elevi 2.5.

Elevii cauta acest articol in figsa pentru elevi 2.5 sau profesorul prezinta articolul clasei. Fie doar si
acest articol si ne poate duce foarte departe:

— Ne nastem cu drepturi ale omului; acestea sunt inalienabile, nimeni nu ni le poate lua.
— Suntem liberi.
— Suntem egali.

Profesorul tocmai a demonstrat cum se citeste un astfel de articol - incet, cuvant cu cuvant. Elevii
continua:

— Avem demnitate umana: trebuie sa ne tratam unii pe allii cu respect.

— Avem anumite drepturi.

— Suntem ,inzestrati cu ratiune”; putem gandi pentru noi insine.

— Suntem ,inzestrati cu constiinta”: putem sa ne asumam responsabilitatea.

— Trebuie sa ne comportam unii fata de aliiji ,in spiritul fraternitatii ”: trebuie sa ne asumam
responsabilitatea unii pentru altii, ceea ce include sa avem grija de cei care depind de sprijinul altora.

Profesorul arata ca drepturile omului au nu numai o dimensiune verticala — relatia dintre autoritatea
statala si cetateanul individual — ci si o dimensiune orizontalda — relatia dintre indivizi ca membri
aicomunitatii. Ne putem permite foarte multa libertate si pluralism intr-o societate civila bazata pe
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drepturile omului care ne ofera cadrul valorilor de baza cu care putem fi toti de acord.

Optiuni pentru un studiu mai amplu

Ambele optiuni din cadrul etapei de reflectie merita sa fie discutate. Cea de-a doua problema cheie
poate fi discutata intr-o continuare a acestei unitati.

Perspectiva responsabilitatii poate fi legata practic de orice altd unitate din acest manual. Puteti
consulta sectiunea despre corespondente de la inceputul acestui capitol.
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Materiale pentru profesori 2.1
Cum folosim instrumentul pentru analiza dilemei

(fisa pentru elevi 2.2): demonstratie model

Instructiunile le cer elevilor sa aleaga cateva intrebari si sa se gandeasca cu atentie la ele. Prin
urmare, aceasta demonstratie model are in vedere cateva intrebari selectate, dar cititorul este liber sa
aleagéa diferit sau sa raspunda diferit la intrebari. In aceastd demonstratie, modul de lucru este mai
important decat felul de a gandi. Acesta este motivul pentru care nu se sugereaza nicio decizie.

Cazul nr. 4;: Ce banane sa cumpar? (fisa pentru elevi 2.3)
1. Colectarea informatiilor
Cine este implicat?

Ce vor acestia? (Care sunt nevoile, obiectivele sau interesele lor?)

Cine este implicat? Obiective, interese
Eu, in calitate de client Sa cumpar méncare ieftina.
Sa cumpar mancare de calitate.
Supermarketul Sa atraga clienti.
Sa faca profit.
Comertul echitabil Sa sprijine producatorii mici de banane.
Producatorii de banane Sa-si asigure traiul lor si pe cel al familiilor lor.

Sa vanda produse bune.
Sa creasca productia.

Care este problema/dilema?

Sa cumpar bananele mai ieftine? Sa cumpar bananele mai scumpe?

Daca cumpar bananele mai ieftine economisesc |Daca cumpar bananele mai scumpe ii ajut pe
bani in alte scopuri. producatorii mici de banane.

Daca nu i ajut pe cei care au nevoie si care, intr-o|Mancarea scumpa are limite.
anumita masura, depind si de deciziile mele, o sa
am mustrari de congtiinta.

Ce legatura are acest caz cu mine?

Sunt direct implicat in piata globalizata. Decizia mea in legatura cu ceea ce cumpar are un
impact direct asupra vietii altora.

Ce nu stim — ce nu intelegem?

Sunt direct implicat in piata globalizata. Decizia mea in legatura cu ceea ce cumpar are un
impact direct asupra vietii altora. Nu ne cunoastem unii pe alfii, dar stim cate ceva unii despre
altii si exista o legatura intre noi prin ceea ce facem.

Nu stiu cat de urgent este ajutorul meu pentru fermieri. Poate ca alti clienti au cumparat deja
kilograme de banane la un pret echitabil, dar si opusul poate fi adevarat.
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Cat de mare ar fi efortul sa caut informatiile care lipsesc?

in conditiile vietii de zi cu zi, trebuie s& ma hotarasc acum. Am nevoie de ceva de mancare, deci
trebuie sa iau o decizie fara sa cunosc toate aspectele; aceasta este mai degraba regula decat
exceptia.

2. Analizareaconsecintelor
Care sunt alternativele?

Ce efecte ar avea fiecare dintre aceste alternative si pentru cine ...?

Alternative Alternativa 1: Sa cumpar banane Alternativa 2: Sa cumpar banane
ieftine scumpe

Eu in calitate de client|Indiferent de cat de mare sau de mic este venitul meu, nu-mi voi da seama de
diferenta. Daca este necesar, pot sa compensez usor economisind de la un
hamburger sau o ciocolata.

Lucrurile ar sta diferit daca as avea datorii si ar trebui sa tai cheltuielile ori de
cate ori este posibil.

Producatorul de Niciun sprijin. Sprijin modest, cu un efect

banane considerabil (informatii despre

Supermarketul Nu detinem date exacte, dar putem sa presupunem ca supermarketul va avea
un profit atata timp cat cumparam banane — ieftine sau la un pret echitabil.

Comertul echitabil Niciun fel de succes pentru comertul |Succes pentru comertul echitabil.
echitabil.

3. Definirea prioritatilor
Cat de mult inteleg consecintele deciziilor mele?

Nu cunosc toate detaliile si nu pot face un efort pentru a le obtine — doar daca aceasta nu
devine una dintre prioritatile mele principale. Trebuie sa decid prin urmare daca ma bazez pe
informatiie pe care mi le dau aliji, Tn acest caz reprezentantii comertului echitabil. Acestia Tmi
spun ca chiar si o mica donatie inseamna mult pentru producatorii de banane din tarile in curs
de dezvoltare.

Ce principii religioase sau morale sunt importante pentru mine?

Aceasta intrebare are in mod clar o importanta deosebita. Putem sa raspundem asa cum
consideram.

Decizia mea este ireversibila (,un punct fara intoarcere”) sau pot sa o corectez mai tarziu?

Acest fel de decizii este foarte des intalnit. Pot s& fac o alegere astazi, iar maine o alegere
opusa. Pot sa ma gandesc cét doresc la decizia pe care o iau, dar nu pot schimba o decizie din
trecut.

4. Luarea unei decizii
Trebuie sa optez pentru un scop si sa renunt la altul?

Da. De obicei, cumperi banane ori ieftine, ori scumpe, nu ambele. Un compromis — sa cumperi
cateva din fiecare — nu este foarte convingator.

In conditiile date, ce imi spune intuitia? Cu ce decizie ma pot identifica mai bine?

In conditiile vietii de zi cu zi, intuitia este probabil cel mai important sfetnic si deseori este mai
de incredere decéat un efort mare de gandire. Facem ce simtim ca este cel mai bine. Asumarea
responsabilitatii inseamna astfel sa incerci sa intelegi, si cateodata sa corectezi, ceea ce fii
spune intuitia.
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Materiale pentru profesori 2.2

Configuratia flipchartului pentru compararea solutiilor
referitoare la dilema (lectia 4)

Este necesar un flipchart pentru fiecare caz care implica o dilema. Pentru recomandari despre cum sa
fie formulate optiunile alternative, a se vedea fisa pentru elevi 2.4.

Caz care implica o dilema:

(Adauga titlul din fisa pentru elevi 2.3).

Alternative Motive

(Introduceti prima optiune referitoare la
dilema aici)

Grupul nr.

(Introduceti a doua optiune referitoare la
dilema aici)

Grupul nr.

(lasati spatiul liber pentru cazuri
suplimentare)

Grupul nr.
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Materiale pentru profesori 2.3
Libertate si responsabilitate—trei module de expunere

Acesta este un set de module de expunere din care profesorul poate alege ca raspuns la nevoile de
invatare ale elevilor — atét in cadrul unitatii de patru lectii, cat si pentru o continuare optionala a
unitatii. Modulele exploreaza conditiile legate de asumarea responsabilitatii in societétile noastre
moderne:

Modulul nr. 1: Este imposibil sa inveti cum s&-ti asumi responsabilitatea fara sa-ti asumi riscuri.

Modulul nr. 2: Cum reusim sa ne asumam responsabilitatea in societatile moderne, din ce in ce mai
complexe, care ne imping pe cei mai mulfi dintre noi la limita?

Modulul nr. 3: Stabilitatea comunitéatilor democratice are o dimensiune culturald - un set comun de
valori al membrilor séi, care nu poate fi impus, dar cu care trebuie sa fim de acord.

1. Dilemarisc - responsabilitate

A face alegeri In mod liber este un drept al omului, dar aceasta libertate implica responsabilitati.
Trebuie sa fim intotdeauna constienti de impactul si consecintele pe care deciziile si actiunile noastre
le au pentru noi ingine si pentru altii, in prezent si in viitor, aici sau Tn alta parte a lumii. (a se vedea
modelul sustenabilitatii din fisa pentru elevi 4.2).

Pe de alta parte, invatam cum sa ne asumam responsabilitatea numai in conditiile libertatii, care
include libertatea de a nu reusi. De exemplu, tinerii vor sa iasa Tn oras noaptea si la sfarsit de
saptamana, dupa cum elevii stiu foarte bine. Parin{ii se asteaptd ca ei sa se intoarca acasa la o
anumita ora si este responsabilitatea tanarului sa respecte intelegerea. Fara libertatea de a se misca
liber si a-si asuma toate riscurile implicate, nimeni nu poate invata cum sa-si asume responsabilitatea.

2. Dilema complexitate -democratie

In aceast& unitate, elevii se gandesc la cum s&-si asume responsabilitatea in situatii din viata de zi cu
zi. Deseori, trebuie sa decidem in cateva secunde cum sa rezolvam o dilema. Sarcina cheie (leciile 2
si 3) le permite elevilor sa analizeze dimensiunile responsabilitatii Tncetul cu incetul si astfel isi
antreneaza intuitia. Asumarea responsabilitafi necesita abilitatea de a parcurge situatii complexe in
decurs de secunde si apoi sa se ia in mod intuitiv o decizie care s& faca fata reflectiei critice. In
experienta noastra de zi cu zi, acest lucru este ,normal” si suntem cu totii constienti de riscul de a face
greseli atunci cand trebuie sa& decidem asupra unor chestiuni dificile sub presiunea timpului. Formarea
si experienta ajuta la imbunatatirea intuitiei, dar problema ramane.

Complexitatea capata o calitate diferita la nivel social sau global. De exemplu, deseori putem alege
cum sa calatorim de la A la B, cum ar fi de acasa la scoala. Sa mergi cu masina este cea mai
convenabila optiune, Tn timp ce cu autobuzul sau cu bicicleta dureazd mai mult, ca sa nu mai
mentionam posibilele intarzieri, te uzi cand ploua etc. Ce alegere facem? Un criteriu ar putea fi
consecintele mersului cu masina pentru schimbarile climatice. Dar conteaza doar masina mea, mai
ales daca doar o minoritate merge cu autobuzul sau cu bicicleta? Problema este mult prea complexa
pentru o singura persoana (a se vedea unitatea de invatare 4). Acelasi lucru este valabil atunci cand
trebuie sa participam la dezbateri politice pe astfel de teme — facem suficient sau facem lucrurile care
trebuie pentru a impiedica schimbarile climatice?

Aceasta crestere a complexitatii este tipicad pentru societatile moderne. Acestea sunt legate prin
pietele globalizate si depind unele de altele in felul in care se ocupa de probleme globale ca
schimbarile climatice. Atunci cand trebuie sa faci fata complexitafii este si mai dificil sa i asumi
responsabilitatea. Acesta este, intr-un fel, preful pe care trebuie sa il platim pentru cresterea
standardului de viatd Tn societatile moderne, datoritad realizarilor din domeniul stiintei, tehnologiei si
educatiei.
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Intuitia nu ne mai ajutd cand este vorba de asumarea responsabilitatii cu privire la probleme complexe
precum schimbérile climatice. Avem nevoie de sfaturi din partea expertilor. in societatile democratice,
cetatenii si politicienii care trebuie sa se bazeze pe experti pentru a intelege lumea in care traiesc sunt
in pericol de a cadea intr-un fel de oligarhie moderna, post-democratica, o domnie a expertilor pe care
cetatenii nu 1i mai pot controla. Aceasta este dilema complexitate - democratie.

Democratia reuseste sau esueaza o data cu promisiunea ca orice cetatean interesat poate lua parte
la luarea deciziilor. Pentru a face lucrul acesta cu responsabilitate este nevoie de cetateni educati.
Educatia este singura sansa pe care o avem pentru a rezolva dilema complexitatii. Expansiunea
educatiei nu este numai o for{a motrice a cresterii complexitatii in societatea moderna, ci si cheia
pentru depasirea dilemei complexitate - democratie.

3. Dilema libertate — stabilitate: libertate, pluralism si nevoia de a avea valori
comune

Articolul 18

Orice om are dreptul la libertatea gandirii, de constiinta si religie; acest drept include libertatea de
a-si schimba religia sau convingerea, precum si libertatea de a-si manifesta religia sau
convingerea, singur sau impreuna cu altii, atat in mod public, cat si privat, prin invatatura, practici
religioase, cult si indeplinirea riturilor.

Articolul 19

Orice om are dreptul la libertatea opiniilor si exprimarii; acest drept include libertatea de a avea
opinii fara imixtiune din afara, precum si libertatea de a cauta, de a primi si de a raspandi
informaitji si idei prin orice mijloace ssi independent de frontierele de stat.

Declaratia universala a drepturilor omului (10 decembrie 1948); text complet in fisa pentru elevi
2.5.

Persoanele care isi exercita aceste drepturi produc pluralism in multe forme (a se vedea unitatea de
invatare 3). Unul dintre efecte este acela ca oamenii adera la diferite religii si sisteme de valori — chiar
mai mult atunci cand sunt prezente comunitati de imigranti. Societatile moderne sunt laice si pluraliste
— membrii lor dezvolta puncte de vedere si identitati individuale (a se vedea unitateade invatare 1).
Responsabilitatea are o dimensiune constructivista.

Pe de alta parte, orice comunitate se bazeaza pe un set de valori cu care toti membrii sunt de acord.
Democratia depinde n egalda masura de un stat puternic si o cultura politica care o sustine.

Aceasta este dilema libertate — stabilitate: un stat democratic si laic depinde de conditii culturale pe
care institutiile si autoritatile sale nu le pot produce sau impune. Nu se poate considera garantat un
set de valori, reguli si obiective, acceptate si apreciate la nivel colectiv. Mai degraba este
responsabilitatea cetatenilor sa (re)negocieze si sa (re)defineasca valorile, regulile si obiectivele lor.
Educatia, si ECD/EDO in particular, joaca un rol cheie pentru a face fata acestei provocari. Drepturile
omului ofera poate singurul set de reguli si principii care pot fi universal acceptate (a se vedea lectia 4
a acestei unitati, care se concentreaza pe Art. 1 al Declaratiei universale a drepturilor omului).
Drepturile omului pun accent pe principiul recunoasterii reciproce — regula de aur — dar nu
promoveaza nicio religie anume sau vreo etica filosofica si morala. Din aceasta perspectiva, drepturile
omului nu se regasesc doar la sursa problemei, ci si ih cheia pentru solutji.
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UNITATEA DE INVATARE 3
DIVERSITATE SI PLURALISM
invatamant secundar superior

Consimtamant prin disensiune?
Cum cadem de acord asupra binelui comun?

“La multitude qui ne se réduit pas a I’unité est confusion; I’unité qui ne
dépend pas de la multitude est tyrannie.”

[Multitudinea care nu se reduce la unitate este confuzie; unitatea care nu
depinde de multitudineeste tiranie.]

Blaise Pascal (1623-62)

3.1 Daca as fi presedinte... Elevii isi definesc prioritatile politice

3.2 Ce obiective vrem sa promovam? Elevii stabilesc partide
politice

3.3 Ce este binele comun? Consimtamant prin disensiune

3.4 Participarea la o democratie pluralista
Elevii reflecteaza la experienta lor
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UNITATEADE INVATARE 3
Diversitate si pluralism
Consimtamant prin disensiune?

Introducere pentru cadrele didactice

1. Legaturile dintre diversitate, pluralism si democratie

Diversitate—cateva exemple
— Angajatii si angajatorii au o disputa legata de salarii si programul de lucru.

— Ecologistii sunt impotriva soferilor de camioane in legatura cu planurile pentru constructia unui nou
drum.

— Parintii vor mai multe cadre didactice care sa se ocupe de nevoile copiilor lor. Un grup al
contribuabililor vrea reducerea taxelor.

— Doctorii si nefumatorii vor o interdictie completa a fumatului in baruri si restaurante. Proprietarii de
terenuri si producatorii de tigari promoveaza fumatul liber peste tot.

— Tinerii vor ca o cladire goala sa fie transformata in centru pentru tineret. Locuitorii din zona se tem
ca va fi prea mult zgomot in timpul noptii.

Conceptul de diversitate se refera la felurile in care oamenii sunt diferiti — in ceea ce priveste
interesele lor, dar si Tn multe alte moduri: stilul de viata, originea etnica, credinte si valori, statutul
social, genul, generatia, dialectul si regiunea (urban sau rural, de exemplu). Diversitatea creste de
asemenea ca o caracteristica a schimbarii sociale si economice.

Este diversitatea o problema?

Conform teoriilor pluralismului, réspunsul este nu. In sistemele democratice, oricine promoveazé
interese individuale sau de grup exercita drepturi ale omului — de exemplu, sa demonstrezi in public
inseamna sa-ti exercifi libertatea de exprimare. Conceptul de pluralism recunoaste prin urmare
diversitatea — reprezinta un fapt, ceva ,normal”’, dar implica o provocare. Cum pot fi reconciliate
interesele diferite ale unor grupuri si indivizi diferiti? Care este cea mai buna solutie in cazul
conflictelor si problemelor pe care le ridica? Aceasta este intrebarea binelui comun.

Ce este binele comun?

Conform teoriilor pluralismului, nimeni nu stie care este ,binele comun® Thainte sa aiba loc o discutie
publica despre acest lucru. Trebuie sa cadem de acord cu privire la ce e cel mai bine pentru noi.
Binele comun este ceva ce poate fi negociat. Sa luam doua dintre exemplele de mai sus.

— Angajatii si angajatorii trebuie sa fie de acord cu un salariu care le asigura angajatilor un standard
de viata decent si le permite angajatorilor sa mentina cheltuielile sub control.

— Problema centrului de tineret poate fi rezolvata prin construirea centrului, dar impunerea de reguli
astfel incat vecinii sa fie protejati de un zgomot prea mare. Cea mai buna solufie trebuie sa fie gasita
prin dialog si negociere, iar rezultatul este de cele mai multe ori un compromis.

Pluralismul este prin urmare legat de conceptul constructivist al binelui comun. Mai intai, toti cei
implicati isi formuleaza diferitele interese, iar apoi cauta o solutie pe care toata lumea o poate
accepta. Asadar, nu este nimic ,egoist” in a-{i exprima clar interesele. Din contra, aceasta este o parte
a procesului, dar nimeni nu trebuie sa se astepte sa-si vada interesele complet satisf[cute. Conceptul

de constructivism accentueaza faptul ca existd un element de invatare implicat, urméand tiparul
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incercarii si erorii. Practica va arata cat este de buna o solutie si se poate sa fie nevoie ca aceasta sa
fie schimbata sau imbunatatita — printr-o noua runda de discutii si negocieri.

in ce fel este legat pluralismul de democratie?

Pluralismul este o forma de competitie. Jucatorii concureaza unul Tmpotriva celuilalt pentru a-si
promova interesele, iar negocierea implica atat putere, cat si capacitate de a rationa. Dar prin acest
fel de competitie se asigura de asemenea ca niciun jucator implicat nu devine dominant. Diversitatea
si pluralismul creeaza o structura de poliarhie (puterea in méainile mai multora), care este echivalentul
social al principiului verificarii si echilibrelor intr-o constitutie democratica. Pluralismul se inspira din
liberalism extinzand competitia de la economie la societate si politica.

Cum reuseste pluralismulsa rezolve pasnic conflictele de interese?

Diversitatea si pluralismul Thseamna si multd disensiune cu privire la interese si subiecte
controversate (o ,sfera a disensiunii’). Dar functioneaza numai daca existda o ,sfera a
consimtamantului”. Pluralismul le cere cetatenilor sa fie de acord cu privire la anumite valori si reguli
de baza:

— Recunoastere reciproca: alti jucatori sunt vazuti ca adversari, dar nu ca dusmani.

— Non-violenta: negocierile se desfasoara prin mijloace pasnice, adica prin cuvinte, nu prin forta
fizica.

— Acceptarea compromisului: toti jucatorii realizeaza si accepta ca se poate ajunge la o decizie numai
prin compromis.

— Suprematia majoritatii: daca se voteaza o decizie, majoritatea decide.

— Tncercare si eroare: dacd se schimb& conditiile sau o decizie se dovedeste gresitd, au loc noi
negocieri.

— Corectitudine: deciziile trebuie sa fie conforme cu drepturile omului.

Criticile aduse conceptului de pluralism

Criticii au aratat ca in modelul pluralist, puterea este in méainile mai multora, dar din cauza diversitatii,
aceasta este inegal distribuitd. Prin urmare, unii jucatori au sanse mai bune decat alii Tn competitia
intereselor.

Acest argument scoate Tn evidentd o tensiune constitutiva intre libertate si egalitate — aceasta este
constitutiva, ceea ce inseamna ca este imposibil de eradicat, atat pentru democratie, cat si pentru
drepturile omului. Pluralistii promoveaza intelegerea liberala a democratiei competitive, criticii insista
pe interpretarea egalitaristd a democratjei.

in cadrul modelului pluralist, tensiunea dintre libertate si egalitate reprezintd partea centrald a
chestiunii binelui comun. Libertatea inseamna competitie, iar competitia produce invingatori si invinsi,
adica inegalitate. Deci, atunci cand se decide asupra binelui comun, jucatorii implicati trebuie sa ia in
considerare nevoile celor slabi.

Exista o alternativa la pluralism?

Respingerea pluralismului implica cedarea in fata ,tentatiei autoritariste”. Binele comun este definit de
catre o autoritate si oricine nu este de acord este oprimat fiind considerat dusman. Partidele
comuniste sunt un exemplu in acest sens. Ele au pretins sa conduca de unele singure pe motiv ca
sunt capabile sa defineasca binele comun prin mijloace stiintifice. Atat democratia liberala, cat si cea
egalitarista au fost respinse.

In ultima instanta, alternativa la democratia pluralista este o forma de dictaturd. Aceastd idee se
regaseste in remarca lui Winston Churchill care spune ca ,democratia este cea mai rea forma de
guvernamant cu exceptia tuturor celor care au fost deja incercate”. Democratia pluralista nu este
lipsita de riscuri, dar pare a fi cea mai buna forma de guvernamént pentru a trata diversitatea
membrilor sai in mod pasnic.
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2. Participarea la democratie—ce ofera aceasta unitate

Elevii afla ca iau parte la o democratie pluralista:

— Trebuie sa se faca auziti daca vor ca interesele si ideile lor sa fie luate in considerare; participarea
la democratie inseamna si participarea la competitia pluralismului.

— Participarea la democratie inseamna negociere pentru binele comun.

— Participarea la democratie cere ca toti jucatorii sa accepte valorile de baza, care sunt recunoasterea
reciproca, non-violenta, disponibilitatea fata de compromis si suprematia majoritatii.

Unitatea aplica abordarea invatarii bazate pe sarcini. Elevii inteleg diversitatea experimentand-o in
clasa si pluralismul implicAndu-se activ in procesul de negociere privind binele comun.

Lectia 1: mai intai, elevilor li se cere sa-si impartaseasca ideile despre obiectivele lor principale in
cazul in care ar detine functia de presedinte sau de prim-ministru in tara lor. Elevii vor vedea ca exista
o diversitate de opinii si idei in clasa. Clasa este un model al diversitatii din societate ca intreg.

Lectiile 2 si 3: incepe apoi procesul negocierii. Elevii care impartasesc o anumita perspectiva sau
abordare de baza formeaza partide politice (alte tipuri de grupari sunt omise in acest model); alii elevi
pot alege sa fie pe cont propriu. Elevii isi definesc obiectivele si prioritatile, apoi negociaza. Ei pot sau
nu sa ajunga la o decizie sau un compromis cu care toata lumea, sau macar majoritatea, sa fie de
acord — la fel ca in realitate. Vor experimenta avantajele organizatiilor, cum sunt partidele, fata de
indivizi in competetia pentru stabilirea unei agende si definirea solutiilor.

Lectia 4: elevii reflecteaza la experienta lor si ofera feedback despre aceasta unitate.

Rolul profesorului este cel al unui facilitator. Unitatea de invatare consta in principal din activitatile
elevilor. Se recomanda cateva interventjii scurte din partea profesorului pentru a sprijini Tnvatarea
constructivista prin explicarea conceptelor cheie. Profesorul intervine astfel atunci cand elevii sunt
pregatiti. Fisele pentru elevi si materialele pentru profesori asigura resurse si informatii.
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Dezvoltarea de competente: legaturi cu alte unitati din volum

Ce reprezinta acest tabel

Titlul acestui manual, Participarea la democratie, se concentreaza pe competentele cetateanului activ
in democratie. Aceasta matrice ilustreaza potentialul efectelor de sinergie intre unitafile acestui
manual. Matricea arata ce competente se dezvolta n cadrul unitatii 3 (randul inchis la culoare).
Coloana cu cadrul ingrosat arata competentele de luare de decizii si activism politic — evidentiata
astfel datorita legaturii lor stranse cu participarea la democratie. Randurile de mai jos indica legaturile
cu alte unitati din manual: ce competente dezvoltate in cadrul acestor unitati 1i sprijina pe elevi la
unitatea de invatare 37

Cum poate fi utilizata aceasta matrice

Profesorii pot folosi aceasta matrice ca instrument pentru planificarea orelor ECD/EDO in diferite
moduri.

— Matricea ii ajuta pe profesori sa constientizeze efectele de sinergie ce i ajuta pe elevi in formarea
de competente importante in mod repetat, in diferite contexte care sunt conectate in multe feluri.

— Aceasta matrice ii ajutd pe profesorii care pot dedica numai cateva ore pentru ECD/EDO: un
profesor poate alege numai aceasta unitate si sa le omita pe celelalte, deoarece stie ca anumite
competente cheie se dezvolta de asemenea, intr-o anumita masura, in aceasta unitate — de exemplu,
a face alegeri, intelegerea pluralismului de identitati, exercitarea drepturilor la libertate,
responsabilitatea alegerilor care au influenta asupra altora.

Unitati de invatare Dimensiuni ale dezvoltarii competentelor

Participarea la

Analiza politica si
evaluare

Metode si abilitati

democratie

Luarea de decizii
si activism politic

Atitudini si valori

2. Diversitate si
pluralism

Identificarea zonelor
de intentii comune si
conflict

Vorbirea in public

A face apel la altji

Identificarea
prioritatilor si
obiectivelor politice

Incredere in sine,
stima de sine

Disponibilitate de a

- I Managementul . .
Doua dimensiuni ale timoului Negociere si luare accepta un
politicii: rezolvarea P de decizii compromis
de probleme si lupta
pentru putere
6 Guvernare si Politica: un proces
politici de rezolvare de
probleme
Dimensiunea
puterii in stabilirea
agendei
4 Conflict Negociere si luare
de decizii
5 Reguli si legi Acord cu privire la | Recunoastere
un set de reguli reciproca
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UNITATEA DE INVATARE 3: Diversitate si pluralism —
Consimtamant prin disensiune?

Cum cadem de acord asupra binelui comun?

Subiectul lectiei Formarea de Sarcinile elevilor Materiale si Mod de lucru
competente/ resurse
obiectivele
invatarii
Lectia 1 Definirea Elevii definesc, Coala A3 (cerinta |Prezentare si
“ ) prioritatilor politice, |prezinta si pentru elevi). analiza de
Daca as fi . T . ..
. a actiona in situatii [compara . declaratii de
presedinte... ; .. . o Materiale pentru R
de discutii publice |prioritatile lor : politici; activitate
. . . profesori 3A. D -
si luare de decizii, a|politice. individuala;
trai cu situatji Figsa pentru elevi |discutie in plen.
deschise de 3.1
sconfuzie”. O banda de hartie
A face o alegere si pentru fiecare
a reflecta la criterii. elev, ideal fiecare
. cu un marker.
A crea o matrice pe
baza de categorii.
A face o scurta
declaratie si a
indica motivele.
Patru puncte de
vedere politice de
baza: liberal, social
democrat,
conservativ,
ecologist.
Lectia 2 Negociere, a gasi  |Elevii negociaza o |Figele pentru Activitate in grup,

Ce obiective vrem sa

promovam?

un echilibru intre
insistenta pentru
propriile obiective
Si recunoasterea
obiectivelor altora.

Partidele politice
genereaza puterea
necesara pentru a
promova
obiectivele politice.
Fac lucrul acesta
prin reuniune gi
compromis.

agenda comuna
de prioritat
politice.

Elevii prezinta
profilul partidului
in cadrul unui
eveniment de
publicitate.

elevi 3.1-3.4.

Materiale pentru
profesori 3B.

prezentari in plen,
expunere.
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Lectia 3

Ce este binele

Participare: abilitati
de negociere.

Elevii negociaza o
decizie.

Benzi de hartie A4
si markere.

Joc de luare a
deciziilor; sesiuni
individuale, de grup

Pluralismul sprijina
luarea deciziilor in
mod echitabil si
eficient.
~-consimtamant
prin disensiune.”

imi promovez
interesele luand
parte la
democratje.

comun? A analiza Benzi pentru i1 olen
obiectivele pentru demonstratie stinpien.
o intentie comuna. pentru ,analiza
Politica are doua diamant”.
dimensiuni:
solutionarea
problemelor si
lupta pentru
putere.
Compromisul este
pretul platit pentru
Lectia 4 Structurarea Elevii reflecteaza si |Flipcharturi si LZidul tacerii”.
- rezultatelor discuta despre markere, un -
Participarea la o v .. . . - Activitate
. activitatii proprii. experienta lor si exemplar din fisa |. . . <
democratie . . individuala,
s ofera feedback cu |[pentru elevi 2.5 .
pluralista A face scurte o . . prezentare si
. . privire la unitate. (Declaratia . .
declaratii, a oferi . N discutie.
universala a
feedback. . . .
drepturilor omului) [Runda fulger.

si 2.6 (Conventia
europeana a
drepturilor omului).
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Lectia 1
Daca as fi presedinte...
Elevii isi definesc prioritatile politice

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura
lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului
de nvatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de Participare: definirea prioritatilor politice, a actiona in situatii de discutii
competente publice si luare de decizii, a trai cu situatii deschise de ,confuzie®.

Evaluare: a face o alegere si a reflecta la criterii.
Analiza: a crea o matrice pe baza de categorii.

Metode si abilitati: a face o scurta declaratie si a indica motivele.

Obiectivul invatarii Elevii sunt capabili sa-si defineasca pozitia alegand intre patru puncte
de vedere politice de baza: liberal, social democrat, conservativ,

Sarcinile elevilor Elevii definesc, prezinta si compara prioritatile lor politice.

Materiale si resurse Coala A3 (cerinta pentru elevi).
Materiale pentru profesori 3A.
Fisa pentru elevi 3.1.

O banda de hartie pentru fiecare elev, ideal fiecare cu un marker.

Mod de lucru Prezentare si analiza de declaratji de politici; activitate individuala;
discutie n plen.

Timpul alocat Etapa 1: Elevii Tsi definesc obiectivele politice 25 min

Etapa 2: Elevii Tsi analizeaza deciziile 15 min

Caseta cu informatii

In prima lectie, elevii experimenteaza clasa din care fac parte ca pe o microsocietate. Ei creeaza o
diversitate de puncte de vedere individuale si preferinte politice. Elevii si vor da seama ca o astfel
de situatie trebuie sa fie clarificata. Daca fiecare dintre ei isi imagineaza ca este liderul politic al
tarii sale si isi defineste prioritatile cele mai importante, este evident ca trebuie sa se faca unele
alegeri.

Profesorul faciliteaza procesul care urmeaza la aceasta lectie si la urmatoarele. Daca elevii Tsi iau
obiectivele Tn serios. vor fi interesati sa neaocieze o decizie ne care o not accenta.
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Descrierea lectiei

Etapa 1: Elevii isi definesc obiectivele politice

Pasul 1.1: Pregatire

Elevii si profesorul stau asezati in forma de cerc, lasand un spatiu liber in mijloc, pe podea. Bancile au
fost mutate intr-o parte; in fiecare colt al salii se afla cel putin o banca gata sa fie utilizata.

Elevii au materialele la indemana pentru a lua notite.
Fiecare elev primeste o banda de héartie si ideal si un marker.

Profesorul are la indeména coala A3 (,Daca as fi presedinte...”), a se vedea mai jos.

Pasul 1.2: Elevii iau decizii®

Profesorul le explica elevilor ca vor incepe o unitate noua. Elevii sunt familiarizati cu subiectul prin
intermediul unei activitati cu urmatoarele instructiuni:

Imagineaza-{i ca tocmai ai devenit pregedintele9 tarii.

Daca as fi presedintele tarii,

prioritatea mea numarul unu ar fi...

Profesorul agseaza jos in mijlocul cercului coala cu cerinta pentru elevi.
Care va fi prioritatea ta numarul unu?
Completati aceasta declaratie. Acestea sunt cateva puncte de luat in considerare:

Puteti alege sa introducefi o masura concreta pentru a atinge un obiectiv imediat — sau sa faceti un
prim pas pe calea indeplinirii unui obiectiv pe termen lung.

Ce grup, situatie sau problema va preocupa cel mai mult?

Elevii urmeaza a se gandi la aceste intrebari in liniste si vor scrie decizile pe banda de hartie.
Deocamdata nu trebuie sa isi impartaseasca ideile, acest lucru urmand sa il faca in runda in plen.

Fiecare elev trebuie sa prezinte numai o decizie. Daca au mai multe optiuni in minte, trebuie sa le
inregistreze Tn caietele lor.
Pasul 1.3: Elevii isi prezinta deciziile

Elevii Tsi prezinta deciziile pe rand. Completeaza declaratia ,Prioritatea mea numarul unu ar fi ...” si
indica principalele motive ale deciziei lor. Aseaza benzile de hartie jos, in spatiul deschis de pe podea.

Este de asteptat sa existe elevi cu idei asemanatoare. Cand se intdmpla lucrul acesta, profesorul
sugereaza gruparea impreuna a acestor declaratii. Benzile sunt grupate in consecinta si se alege un
titlu potrivit, cum ar fi ,Lupta impotriva saraciei’sau ,Imbunatatirea educatiei”.

Profesorul ii incurajeaza pe elevi sa participe la structurarea deciziilor. Nu mai au loc alte discutii sau
comentarii despre decizii pana cand elevii nu termina de prezentat.

Rezultatul va fi probabil cateva grupuri de decizii asemanatoare si poate si cateva declaratii singulare.

Etapa 2: Elevii isi analizeaza deciziile

8Aceasta modalitate este o varianta a exercitiului 6.3, ,Daca as fi magician” din Predarea democratiei, ECD/EDO
Volumul VI, Consiliul Europei, Strasbourg, 2008, p. 59.
*Profesorul foloseste denumirea oficiala pentru seful statului din tara sa.
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Pasul 2.1: Elevii descriu diversitatea alegerilor pe care le-au facut
Profesorul faciliteaza acest pas cu o intrebare deschisa:
— Descrieti ,peisajul politic* pe care I-ati creat.

Trebuie sa raspunda céativa elevi. Ei pot sa se ocupe de urmatoarea intrebare; daca nu, profesorul
procedeaza astfel:

— Care este ideea de baza care leaga ideie dintr-un grup si care sunt motivele pentru care alfi elevi au
ales o pozitie diferita?

Elevii vor descrie structura diversitatii. Avand de-a face cu optiuni pentru o decizie politica si nu cu un
schimb deschis de idei, vor deveni constien{i de necesitatea de a ajunge la un acord — reunind
anumite sugestii si excluzand altele. Bogatia de idei este produsul mai multor cetateni care iau parte
la discutie, exercitandu-si libertatea de gandire, opinie si exprimare. Trebuie sa se ia o decizie, dar de
catre cine?

Daca este necesar, profesorul le vorbeste elevilor despre aceste lucruri decisive.

Pasul 2.2: Profesorul explica punctele de vedere politice de baza

Fiecare colf al salii reprezinta unul dintre cele patru puncte de vedere politice de baza. Profesorul a
distribuit pe banci foile cu informatii (decupate din materiale pentru profesori 3A). Profesorul anunta
fiecare pozitie pe rand si cate un elev citeste tare informatjile pentru clasa.

Profesorul le cere elevilor sa foloseasca aceste informatii:

— Care dintre perspectivele de baza corespunde declaratiei lor de politici, sau grupului de declaratji, si
care nu?

— Se pot identifica cu una dintre pozitii sau se afla undeva intre? Sau ar prefera sa defineasca o noua
pozitie?

Profesorul distribuie fisa pentru elevi 3.1 — programul unitatii. Provocarea pentru elevi este sa fisi
defineasca pozitia in ,peisajul politic“. Partidele politice sunt mediatori importanti intre diferite interese,
valori si preferinfe. Elevii sunt prin urmare invita{i sa formeze partide cu scopul de a promova
obiectivele politice pe care le-au exprimat la aceasta lectie. Profesorul mentioneaza ca elevii Tsi
exercita dreptul de participare politica. Ei sunt liberi sa intre intr-un partid sau sa il paraseasca, sa
infiinfeze un nou partid sau sa ramana in afara partidelor. Programul prezinta un model de luare a
deciziilor politice — de la obiectivele politice care ii preocupa pe oameni la acordul temporar cu privire
la binele comun.

Pasul 2.3: Elevii se reunesc in noile partide

n ultimele minute ale lectiei, elevii se reunesc in partidele lor. Primesc fisele pentru elevi 3.2 si 3.3
pentru a-i ajuta sa desfagoare discutia.

Profesorul se adreseaza elevilor care au ales sa nu se alature unui partid sau sa formeze unul.
Acestia trebuie sa inteleaga ca in aceasta configuratie, ca si in realitate, partidele sunt jucatorii mai
puternici si vor prelua conducerea. Daca isi iau obiectivele Tn serios, trebuie sa fie interesati sa le puna
in practica. Pentru ca sa se intample acest lucru, este necesar un element de putere. Partidele pot
crea un astfel potential de putere. Prin urmare, elevii trebuie sa se gandeasca la una din urmatoarele
optiuni:

— Daca aveti optiuni suplimentare, pe care le-ati notat poate mai devreme, ganditi-va sa va alaturati
unui partid pe baza acelor obiective.

— Vorbiti intre voi pentru a vedea daca puteii infiinta un partid.

— Asteptati declaratiile de politici ale partidelor si faceti apoi o alegere.
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Lectia 2

Ce obiective vrem sa promovam?
Elevii stabilesc partide politice

lectia.

de invatare.

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de
competente

Participare: negociere, a gasi un echilibru intre insistenta pentru propriile
obiective si recunoasterea obiectivelor altora.

Obiectivul invatarii

Partidele politice genereaza puterea necesara pentru a promova obiectivele
politice. Fac lucrul acesta reunind punctele de vedere si interesele
memobrilor individuali, care trebuie prin urmare sa gaseasca un compromis.

Sarcinile elevilor

Elevii negociaza o agenda comuna de prioritafi politice.

Isi prezint& profilul partidului n cadrul unui eveniment de publicitate.

Materiale si resurse

Fisele pentru elevi 3.1-3.4.

Materiale pentru profesori 3B.

Mod de lucru

Activitate in grup, prezentari in plen, expunere.

Timpul alocat

Etapa 1: Elevii definesc profilurile partidelor lor 15 min
Etapa 2: Eveniment public: partidele isi prezinta profilul 10 min
Etapa 3: Profesorul prezinta conceptul constructivist de 5 min
bine comun

Etapa 4: Elevii discuta despre strategiile de negociere 10 min

care se afla.

Caseta cu informatii

Cea mai mare parte a lectiei consta in activitatile elevilor, iar acestia trebuie sa respecte limite de
timp bine stabilite (a se vedea fisa pentru elevi 3.1).

Profesorul face o scurta expunere care le ofera elevilor o noua perspectiva asupra experientei lor
actuale. Profesorul abordeaza multe dintre lucrurile pe care elevii le cunosc deja si prezinta
conceptele cheie ale acestei unitati - diversitate, pluralism, bine comun.

Prin acest efect combinat al Tnvatarii constructiviste, instruirii si o noua etapa a invatarii
constructiviste, conceptele au semnificatie pentru elevi, deoarece ii ajuta sa inteleaga situatia in
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Descrierea lectiei

Profesorul se refera la agenda lectiei (fisa pentru elevi 3.1). Partidele isi adopta pozitia in ,peisajul
politic* — agsezindu-se practic la locul potrivit — si lucreaza la profilul lor. Evenimentul public va ajuta pe
toata lumea sa-si defineasca pozitia — prin cooperare sau prin confruntare cu alte partide.

Etapa 1: Elevii definesc profilul gi agenda partidului lor

Pasul 1.1: Elevii igi identifica pozitia in ,,peisajul politic”

Elevii care au avut declaratii de politici asemanatoare la lectia precedenta trebuie sa decida acum
care este pozitia lor in ,peisajul politic”. Ei Tsi arata pozitia cu ajutorul bancilor si scaunelor. Pozitia lor
poate fi intr-unul din colturi sau oriunde n spatiul dintre colfuri. Astfel, spatiul dintre partide indica, in
sensul propriu, ce partide sunt mai apropiate sau in opoziie unele fata de altele. Cu cat doua partide
sunt mai apropiate, cu atat sunt mai mari sansele ca ele sa formeze o coalitie cu scopuri comune.

Elevii care au ales sa nu se alature unui partid se aduna intr-o zona libera, preferabil in mijlocul salii.
Ei Tsi impartasesc opiniile. Daca doresc, profesorul li se alatura ca facilitator. Acesta nu trebuie sa ii
convinga sa se alature unui partid, dar asculta intrebarile si obiectiile lor. Elevii decid daca sa participe
si in ce fel, nu profesorul.

Partidele trebuie sa primeasca oricand noi membri, la fel ca in realitate. Elevii au de asemenea
dreptul de a parasi un partid.
Pasul 2.2: Partidele isi definesc profilul

Cu ajutorul figelor pentru elevi 3.2 si 3.3, elevii lucreaza la profilul partidului lor. Profesorul urmareste
si asculta, dar intervine numai daca i se cere sprijinul sau in caz de probleme serioase.

Etapa 2: Evenimentul public — partidele igi prezinta profilul

Acesta este un eveniment public al partidelor, nu unul individual al elevilor. Aceasta situatie poate fi
justificata prin timpul limitat disponibil. Partidele combina puncte de vedere individuale, ceea ce duce
la reducerea diversitatii opiniilor individuale.

Fiecare partid are la dispozitie acelasi timp - 2 sau 3 minute, in functie de numarul total de partide.
Profesorul le explica acest lucru in mod clar elevilor in timp ce acestia pregatesc prezentarea si aplica
strict aceasta regula — din motive evidente de corectitudine.

Dupa cum se recomanda la figsa pentru elevi 3.2, reprezentantii partidelor pot incerca sa i atraga pe
acei elevi care nu au facut inca o alegere. In al doilea rand, pot incerca s& concureze cu celelalte
partide. Fluturasele sau posterele le pot fi de ajutor.

Tofti elevii, fie ca sunt sau nu membri ai unui partid, pot decide sa se alature unui partid sau sa-si
paraseasca partidul dupa eveniment.

Etapa 3: Profesorul ofera un punct de plecare pentru reflectie: binele comun

Acest punct de plecare — o scurta expunere cu ajutorul fisei pentru elevi 3.4 — serveste pentru a face
legatura intre experienta elevilor si conceptele cheie de diversitate si pluralism. Inserand expunerea Tn
contextul experientei si interactiunii pe care elevii I-au creat, se produce un efect combinat intre
invatarea constructivista si instruirea sistematica.

Sectiunea materiale pentru profesori 3B ofera o schitd pentru expunere.

Elevii pot cere clarificari suplimentare daca este necesar. Daca nu, nu este necesara nicio discutie,
deoarece elevii pot sa se gandeasca la aceste informatji in cadrul activitatilor urmatoare.
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Etapa 4: Partidele pregatesc strategiile de negociere

Profesorul se referd la program (fisa pentru elevi 3.1). In urmatoarea lectie, partidele au ocazia sa
negocieze. Pot forma o alianta, o coalifie? O sesiune de masa rotunda va da tuturor partidelor si
elevilor la nivel individual ocazia de a-si negocia ideea despre binele comun. In ultima etapa a acestei
lectii, elevii Tsi pot pregati strategiile pentru negocieri.

— Care obiective vor avea prioritate?
— Ce partid sau partide vor sa abordeze in prima runda de discutii bilaterale?
— Céte delegatii va avea partidul?

Elevii rezuma discutiile interne din partid. Lucreaza pe cont propriu, cu exceptia cazului cadnd au
nevoie de ajutorul profesorului.
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Lectia 3

Ce este binele comun?
Consimtamant prin disensiune

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura
lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si ineleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului
de Tnvatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de Participare: abilitati de negociere.

competente Analiza: analiza obiectivelor pentru o intenfie comuna.

Obiectivul invatarii Politica are doua dimensiuni: solutionarea problemelor si lupta pentru
putere.

Compromisul este pretul platit pentru sprijin si un acord.

Sarcinile elevilor Elevii negociaza o decizie.

Materiale si resurse Benzi de hartie A4 si markere.

Benzi pentru demonstratie pentru ,analiza diamant”.

Mod de lucru Joc de luare a deciziilor; sesiuni individuale, de grup si in plen.
Timpul alocat Etapa 1: Elevii Tsi definesc propunerile 10 min
Etapa 2: Elevii negociaza la masa rotunda 30 min

Caseta cu informatii

Unitatea de Tnvatare modeleaza procesul negocierii obiectivelor definite printr-o intelegere
comuna a binelui comun. In aceasta lectie, sarcina elevilor este sa se straduiasca sa atinga
acest scop. Pot sau nu sa reuseasca. Efortul si experienta lor sunt la fel de importante ca
rezultatul.

Profesorul continua sa-si exercite rolul de facilitator. De exemplu, acesta prezinta modele de
negociere, dar nu comenteaza continutul.

n prima etapa, trebuie sa se acorde o atentie speciald acelor elevi aflati in situatia de excludere
deoarece nu s-au alaturat unui partid.
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Descrierea lectiei

inceputul: profesorul ofera detalii despre program

Profesorul se refera la program (fisa pentru elevi 3.1) si le reaminteste elevilor care este sarcina lor. In
aceasta lectie, vor negocia o agenda politica. Ce obiective propun?

Etapa 1: Elevii isi definesc obiectivele

Elevii decid ce obiective sa propuna. Atat partidele, cat si elevii pe cont propriu pot face o propunere.
Acest lucru pare sa le ofere elevilor ,nealiniati“ un avantaj; pe de alta parte, propunerea unui partid are
sanse mai multe de a fi votata printre prioritatile agendei.

Reprezentantii grupurilor sau elevii pe cont propriu pregatesc o scurta declaratie de promovare.

Elevii Tsi noteaza obiectivul pe o fasie de hartie folosind un marker.

Etapa 2: Elevii negociaza la o ,,masa rotunda”

Profesorul insista sa se inceapa la timp. Elevii sunt asezati pe scaune, in forma de cerc; acest mod de
asezare nu corespunde intocmai metaforei ,masa rotunda“, dar sprijind mai bine comunicarea.
Partidele care au format o coalitie se aseaza unele langa altele.

Pasul 2.1: Elevii fac propunerile

Profesorul deschide discutiile la masa rotunda si le ofera reprezentantilor partidelor si elevilor
individuali sansa de a lua cuvantul. Profesorul le cere sa mentioneze la ce acorduri au ajuns si sa faca
0 propunere pentru o decizie comuna. Elevii aseaza benzile de hartie pe podea.

Pasul 2.2: Elevii analizeaza obiectivele si exploreaza oportunitatile de compromis si
integrare

Dupa ce a vorbit toata lumea, profesorul faciliteaza posibilele legaturi si compromisuri intre
propunerile elevilor.

- Exista propuneri care se potrivesc? Pot fi acestea reunite?

- Ce propuneri se exclud una pe alta? Aici elevii trebuie sa se uite cu atentie la propuneri.
Obiectivele se exclud unul pe altul? Sau obiectivele au in comun aceeasi intentie, dar necesita
foarte multe eforturi, resurse sau bani?

Pasul 2.3: Profesorul sugereaza un model pentru negociere

Profesorul sugereaza un model pentru elaborarea unei agende politice de obiective pentru binele
comun. Marcand benzile de hartie A4 cu numere asa cum se arata mai jos, profesorul prezinta
modelul nr. 1, o versiune simplificatda a modelului clasic ,analiza diamant* (modelul nr. 3).

In varianta cu patru obiective, un obiectiv devine prioritatea numé&rul unu. Doua obiective se afla pe
locul doi, iar un obiectiv care este considerat mai putin important sau urgent se afla pe locul 3 (sau
este omis complet - atunci profesorul indeparteaza obiectivul nr. 3).

[ ]
[ ] ] 5 [ [
I iy W ]
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Acest model strans cu trei sau patru obiective necesita negociere, deoarece o muliime de obiective nu
pot fi acceptate. Pe de alta parte, mai putine obiective sunt mai usor de implementat decat o agenda
de care toata lumea este multumitd, dar care este mai complicat sa fie gestionata (dilema alegerii
intre includere si eficienta). Profesorul mai adauga benzi de héartie pentru a transforma modelul nr. 1
astfel incat sa obtina modelele nr. 2 si nr. 3.

Profesorul arata in cele din urma ca toate modelele au o singura prioritate numarul unu. Asadar, o alta
optiune foarte radicala ar fi sa se defineasca un singur obiectiv:

[ ]

Pasul 2.4: Elevii negociaza

Elevii trebuie s& cad& de acord asupra catorva intrebdri. In acelasi timp, aceste intrebari dau nastere
la diferite cai de compromis si sprijin al majoritaii.

- Ce model alegem — cate obiective dorim sa includem?

- Caror obiective le acordam prioritate?

- Am putea sa fim cu tofji de acord cu un singur obiectiv?

- Ce obiective includem pe agenda noastra? Obiective care se sprijina unul pe altul sau care se
exclud unul pe altul? (Prima optiune convine pentru eficienta, cea de-a doua penru includere.)

- Agenda are sens In ansamblu?

Aici sunt necesare rationamentul si argumentarea cu atentie. Partidele au o sustinere mai puternica
pentru obiectivele lor, dar ceilalti pot avea idei mai bune. Prin urmare, ramane o intrebare deschisa ce
obiective vor avea cea mai mare sustinere.

Includerea obiectivelor care se exclud unul pe altul (de ex. ecologiste + conservatoare) este tipica
pentru coalitiile dintre partide sau guvernarea tuturor partidelor. Modelul simplificat al obiectivelor
(toate obiectivele definite de un singur partid) este mai competitiv si orientat spre conflict. Alegerea
intre aceste modele este prin urmare si o alegere intre culturi politice — modalitati de a aborda
pluralismul in democratie. Profesorul observa cum se descurca elevii cu aceste aspecte si decide
daca sa le includa in lectia de reflectie.

Elevii muta benzile de pe podea pentru a crea modelul lor de agenda (forma de diamant sau de
piramida). Daca mai multe modele includ aceleasi obiective, dublurile pot fi folosite pentru a compara
modelele.

Benzile sunt in cele din urma lipite pe flipcharturi pentru a crea postere. Acestea vor fi folosite la lectia
urmatoare.

Pasul 2.5: Elevii voteaza

La sfarsitul Intalnirii, elevii voteaza ridicaAnd mainile. Daca au fost de acord cu privire la un set de
obiective, se pot astepta la un vot unanim.

Daca s-au format diferite modele, elevii voteaza aceste modele.

In acest caz, profesorul recomandé urmatoarea procedura de vot asupra careia trebuie sa se decida
(prin vot) inainte sa Tnceapa votul cu privire la modele: daca un model castigd o majoritate de peste
50%, atunci este acceptat. Altfel se voteaza din nou, de data asta intre cele doua modele cu cel mai
mare numar de voturi. Pentru a {ine cont de abtineri, este acceptat modelul cu cel mai mare numar de
voturi.
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Lectia 4

Participarea la o democratie pluralista
Elevii reflecteaza la experienta lor

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura
lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si infeleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului
de invatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de Analiza si judecata: structurarea rezultatelor activitatii proprii. Abilitati
competente metodice: a face scurte declaratii, a oferi feedback.
Obiectivul invatarii Pluralismul sprijina luarea deciziilor in mod echitabil si eficient.

»Consimtamant prin disensiune®.

Tmi promovez interesele luand parte la democratie.

Sarcinile elevilor Elevii reflecteaza si discuta despre experienta lor si ofera feedback cu
privire la unitate.

Materiale si resurse Flipcharturi si markere; un exemplar din fisa pentru elevi 2.5 (Declaratia
universala a drepturilor omului) si 2.6 (Conventia europeana a drepturilor
omului).

Mod de lucru LZidul tacerii”.

Activitate individuala, prezentare si discutie. Runda fulger.

Timpul alocat Etapa 1: Elevii reflecteaza la experienta lor (,Zidul 20 min
tacerii”)
Etapa 2: Discutie cu privire la reflecii 15 min
Etapa 3: Elevii ofera feedback 5 min

Caseta cu informatii

Reflectia inseamna invatare constructivista. Elevii isi formuleaza punctele de vedere si le comunica
celorlalti. Rolul profesorului este de a asigura un cadru de metode adecvate si un program. Acesta
este un exemplu de predare prin drepturile omului: elevii Tsi exercita libertatea de gandire si de
exprimare. Cadrul strict Ti da fiecarui elev ocazia de a participa. Astfel de ocazii nu vor fi percepute
niciodatd drept egale, deoarece diferite tipuri de invatare raspund diferit la metodele pe care
profesorul le-a ales.

Profesorul rezerva pentru sine numai o durata limitata din timpul alocat vorbirii. Totusi, prin definirea
cadrului si a programului lecfjei, calitatea de lider a profesorului se face simfjta tot timpul. Ca si in alte
unitati, elevii experimenteaza paradoxul ca libertatea nu numai ca merge foarte bine Tmpreuna cu
regulile si o conducere stricta, dar acestea chiar 1i sunt necesare.
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Descrierea lectiei

Pregatiri:
Sunt expuse modelele cu agenda politica asupra carora elevii au votat la lectia anterioara.

in jurul clasei sunt expuse patru flipcharturi (,zidurile ticerii”), cu 2-3 markere de diferite culori agezate
in apropiere. Flipcharturile trebuie sa fie accesibile, cu 5-6 scaune asezate in semicerc in jurul lor.
Alternativ, flipcharturile pot fi agezate pe doua sau trei banci unite.

Profesorul a pregatit flipcharturile Thainte sa inceapa lectia scriind intrebarile cheie (a se vedea mai
jos). Sunt disponibile flipcharturi goale in caz ca elevii au nevoie de spatiu suplimentar sa scrie.

Modul de asezare a scaunelor sprijina comunicarea. Nu exista un loc frontal, ci un cerc de scaune
sau banci dispuse intr-un patrat deschis — ce merge cel mai bine in functie de aranjarea flipcharturilor.

Etapa 1: Elevii reflecteaza la experienta lor (,,zidurile tacerii”’) Pasul 1.1:

Profesorul le spune elevilor cum sa foloseasca ,,zidurile tacerii”™°

Elevii si profesorul stau asezati. Profesorul se refera la subiectul lectiei din program (fisa pentru elevi
3.1) — sa reflecteze si sa priveasca inapoi, mai degraba decat sa primeasca noi informatii sau sa
lucreze la o sarcind noud. intr-o sesiune de reflectie, elevii trebuie s se gandeascd, sa-si
impartaseasca ideile si sa discute despre ele.

Profesorul prezinta metoda ,zidului tacerii“ si explica de ce a ales-o: este 0 metoda buna pentru a
sprijini reflectia si le acorda elevilor o proportie maxima din timpul disponibil pentru a gandi si a
comunica.

Profesorul face referire la cele patru postere — cele patru ,ziduri ale tacerii”:
— Pluralism

Cum am experimentat pluralismul?
— Consimtamant prin disensiune?

Care sunt motivele pentru care am reusit, sau am esuat, sa fim de acord cu o definitie a binelui
comun?

— Distributia diversa a puterii
Cum ne-am simtit ca unul dintre jucatorii puternici sau jucatorii slabi?
— Drepturile omului

Ce drepturi ale omului ne-am exercitat in cadrul acestor lectii? (exemplare din fisa pentru elevi 2.5,
Declaratja universala a drepturilor omului si fisa 2.6, Conventia europeana a drepturilor omului, sunt
oferite Th acest moment.)

Instructiuni:

— Intreg exercitiul trebuie s& se desfisoare in ticere — de aici numele exercitjului, ,zidul tacerii”. Este o
discutie in scris.

— Fiecare elev poate sa scrie atat cat doreste.
— Cerinta minima: doua contributii, fiecare pe doua ,ziduri ale tacerii” diferite.

— Elevii pot scrie raspunsul la intrebarea cheie sau pot comenta ceea ce a scris un alt elev. Pot fi
folosite sageti, linii si simboluri.

— Elevii se pot deplasa sau pot sa stea langa un poster.

Oaceasts activitate este o variatie a exercitiului 7.1, ,Zidul tacerii”, din Predarea democratiei, ECD/EDO Volumul

VI, Consiliul Europei, Strasbourg, 2008, p. 62.
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Pasul 1.2: Elevii isi scriu ideile pe ,,zidurile tacerii”

Elevii desfasoara exercitiul de reflectie dupa cum li s-a explicat. Profesorul urmareste schimbul de idei
si opinii care se desfasoara pe flipcharturi, dar nu participa. Profesorul insista ca regula tacerii sa fie
strict respectata de toata lumea.

Aceasta etapa dureaza 10-15 minute.

Etapa 2: Discutie cu privire la refleciii

Profesorul le cere elevilor sa se aseze (un cerc de scaune sau un patrat deschis) si anunta etapa
urmatoare: discutia despre refleciii, prezidata de profesor.

Mai intai elevii trebuie sa fie de acord cu privire la subiectele pe care vor sa le discute. Profesorul le
spune ca este necesar sa faca o alegere in timpul disponibil. Asta ar inseamna sa se concentreze pe

unul sau doua ,ziduri ale tacerii“ in loc de a comenta pe scurt despre fiecare, dar acest lucru trebuie
sa il decida elevii.

O astfel de discutie este o parte a invatarii constructiviste. Profesorul nu poate, si nici nu are nevoie,
sa anticipeze ce vor spune elevii. Sarcina profesorului este sa dea o structura contributiilor elevilor.™

Etapa 3: Feedback (runda ,fulger®)

Profesorul anunta sfarsitul discutiei astfel incat acum va avea loc o runda finala de feedback cu privire
la aceasta unitate. Metoda consta intr-o runda de declaratii ,fulger®. Fiecare elev completeaza
urmatoarea afirmatie:

»,Cel mai interesant sau mai important lucru pe care I-am invétat la aceasta unitate este ...”

Pe rand, fiecare elev face o scurta declaratie formata din 1-2 propozitii. Nu sunt permise comentarii.
Elevii pot repeta sau accentua declaratii facute de colegii lor.

Feedbackul ii ajuta pe elevi sa construiasca rezultate ale invatarii pe termen lung. Profesorul primeste
informatii cu ajutorul carora poate evalua unitatea de Tnvatare. Atat elevii, cat si profesorul pot folosi
idei pentru planificarea activitatilor viitoare in cadrul ECD/EDO (legaturi cu alte unitati, extinderi).

1A se vedea capitolul din introducere despre invatarea constructivista.
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Materiale pentru profesori 3A
Patru puncte de vedere politice de baza

o<

Punctul de vedere liberal: libertatea individuala pe primul loc

—  Principii cheie: libertate personala si responsabilitate.

—  Protectia drepturilor umane si civile.

— Comertul liber si competitia ca motoare ale progresului, modernizarii i cresterii bunastarii.
— Capitalismul functioneaza cel mai bine cand este lasat in pace.

— Un stat puternic — dar care se limiteaza la aplicarea legii.

— Ajutoarele sociale generoase fi face pe oameni lenesi.

—  Efortul personal si succesul trebuie sa merite — nu impozitele pe venituri si profit prea mari.

Slogan: ,,Nu exista riscuri, nu exista nici libertate”.
Q
<

Punctul de vedere social democrat: egalitatea pe primul loc
— Principii cheie: egalitate, solidaritate, securitate sociala.
— Protectia celor slabi, a celor saraci, a celor mai putin priveligiati.

— Daca nu este controlat, capitalismul va accentua diviziunea sociala. Nu exista alternativa la
capitalism, dar efectele sale trebuie sa fie controlate si corectate prin mijloace politice.

— Avem nevoie de un sistem de securitate sociala pentru a avea grija de familii, invalizi, bolnavi,
batrani, someri si saraci.

— Solidaritatea inseamna ca cei puternici Ti sprijina pe cei care au nevoie de ajutor.

Slogan: ,,Uniti rezistam—impartiti cadem”.
o<

Punctul de vedere conservativ: securitateape primul loc

— Principii cheie: securitate si stabilitate.

— Un stat puternic este important pentru a proteja tara de pericole si amenintari.
— Un stat puternic se bazeaza pe o economie moderna, eficienta.

— Accentuarea diviziunii sociale trebuie sa fie evitata.

— Familia necesita protectie speciala.

—  Cetatenii trebuie sa ceara sprijin doar daca nu pot face singuri fata problemelor.

Slogan: ,,Un stat puternic intr-o economie sanatoasa”.
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<

Punctul de vedereecologist: mediul natural pe primul loc

Principii cheie: protectia mediului natural, responsabilitatea fata de generatiile viitoare.

Modul prezent de viata, adaptat cresterii economice si consumului de combustibili fosili,
reprezinta o amenintare serioasa pentru viitorul nostru.

— Sunt necesare acorduri internationale pentru a proteja mediul la nivel global.

— Avem o responsabilitate fata de generatiile viitoare si fata de intreaga planeta.

—  Schimbarile mici din viata de zi cu zi conteaza.

Slogan: ,,Nu poti sa mananci bani”.
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Materiale pentru profesori 3B

Expunere: ce este binele comun?

Aceasta schitd descrie recomanddrile de baza pentru analiza. Profesorul trebuie sa adapteze
expunerea la nevoile de invatare ale elevilor si la contextul unitatii.

Intr-o democratie, se intelege c& nimeni nu stie sigur care este binele comun si trebuie sa decidem
prin urmare impreuna ceea ce consideram ca este cel mai bine pentru comunitate. Intr-o dictatura,

regimul decide care este binele comun — aceasta este una dintre marile diferente dintre democratie si
dictaturg™.

Oricine poate sa ia parte si ia parte la acesta discutie permanenta: partidele politice, grupurile de
interese, massmedia, politicienii si cetatenii individuali. in esentd, la asta se referd participarea la

democratie — sa dezbatj si in final sa decizi ceea ce este cel mai bine pentru {ara (sau lume) si cum sa
atingi acest scop.

Aceasta unitate este conceputa ca un model foarte simplificat al procesului de luare a deciziilor. Ati
inceput prin a sugera ideile voatsre personale despre binele comun — atunci cand va ganditi la ce

prioritati ati avea daca ati fi seful tarii, va ganditi de fapt la binele comun. Acum sunteti in curs de a
forma partide politice.

Obiectivul A Binele
? AAB? Comun = AB?
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in lectia urmatoare, veti negocia intre voi pentru a afla dacé puteti forma o majoritate care defineste
binele comun — pentru moment.

Diagrama arata ce se intdmpla intr-un astfel de proces de luare a deciziilor. Sa presupunem ca sunt
doua obiective de baza in discutie, obiectivul A si obiectivul B (acestea pot fi legate de obiective
concrete pe care le-au prezentat partidele). Cele trei sageti punctate indica alegerile finale pe care le
sustin partidele — unele ar vrea sa acorde prioritate obiectivului A (varianta AAB), altele obiectivului B
(varianta BBA). Acestea sunt diferite idei de compromis. Fiecare partid are o anumita agenda care

sustine anumite grupuri de interese in societate si se ofera sa ia interesele celeilalte parti n
considerare.

12 A se vedea fisa pentru elevi 3.6 pentru o abordare mai detaliata a acestui punct.
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Partidele incearca prin urmare sa influenteze luarea unei decizii in directia lor — a1 si a2 in favoarea
obiectivului AAB, iar partidele b1 si b2 tragand spre directia opusa (BBA).

Care optiune este cea mai buna in ceea ce priveste binele comun: AAB sau BBA? Sau este mai mult
echilibru la mijloc: AB? O decizie trebuie sa fie luata. Partidele negociaza si incearca sa gaseasca un
compromis cu care pot fi de acord si, prin urmare, il pot sprijini impreuna. In democratie, compromisul
este pretul platit pentru putere. Puterea de a decide raméane in mainile majoritatii. Minoritatea, sau
indivizii, pot influenta decizia printr-un bun rationament.

Deciziile luate n felul acesta sunt in permanent supuse revizuirii critice. In definitiv, este posibil ca
decizia sa nu serveasca binelui comun. Conditile se pot schimba. Majoritatile se pot schimba.
Majoritatea poate fi convinsa printr-un raionament bun sa-si schimbe parerea. O comunitate
democratica este o comunitate care invata.

Extindere (aceasta parte poate fi prezentata separat)
Ce legatura exista intre toate acestea si conceptele cheie ale unitatii — diversitate si pluralism?

Exercitandu-si libertatea de gandire si de exprimare, cetatenii individuali creeaza un spectru foarte
divers de opinii individuale cu privire la ceea ce este cel mai bine pentru tara. Cetatenii care sunt
interesafi sa-si vada obiectivele puse in practica formeaza sau se alatura unor organizatii precum
partidele, grupurile de interese etc. Acesta este pluralismul organizat (a se vedea al, a2, bl, b2 din
diagrama).

Pluralismul genereaza competitie pentru putere si influenta politica. Pentru luarea unei decizii, este
necesar ca unele obiective si interese sa devina prioritare, in timp ce altele sunt respinse. Uneori este
necesar un compromis pentru a obtine o majoritate suficienta.

Cetatenii care nu participa la acest joc formulandu-si interesele si punctele de vedere tare si clar vor
ramane pe dinafara. Este in interesul tuturor sa ia parte la democratie.
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Materiale pentru profesori 3C
Recomandari pentru extinderi si continuari

1. Cum reflecta partidele scindarile sociale?
Fisa pentru elevi 3.5 si discutie

— Ce scindari exista in societatea noastra?

—  Cum reflecta acest lucru partidele din tara noastra?

— Ce decizii s-au luat si ce compromisuri s-au facut?

2. Pluralism

— Ce grupuri de interese si ONG-uri sunt prezente in politica?
— Care interese sunt bine organizate? Care nu sunt?

3. Compromis

In democratie, pluralismul genereaza necesitatea de a ajunge la un compromis. Cu privire la acest
lucru, exista diferite puncte de vedere:

1. Din punctul de vedere al jucatorului individual: compromisul este pretul platit pentru putere. Ideile
bune sunt reduse la urmatoarea solutie buna.

2. Din punct de vedere general: pluralismul genereaza competitie; jucatorii se verifica unii pe alfii si
se asigura ca niciunul nu devine prea puternic. Pluralismul in societate are acelasi efect pe care il
au mecanismele de verificare si echilibru intr-o constitutie.

3. Din perspectiva rezultatului: pluralismul genereaza necesitatea de a ajunge la un compromis.
Deciziile la extreme sunt rare. Acest lucru sprijina coeziunea sociala.

— Care dintre aceste puncte de vedere sunt confirmate de o verificare a realitatii din tara vaostra,
cum ar fi un studiu de caz?

4. Comparatie intre democratie si dictatura
Fisa pentru elevi 3.4
— Cum abordeaza democratiile si dictaturile diverse interese si puncte de vedere?

— Ce decizii se iau? (criterii de comparatie: includerea intereselor, eficienta, exprimarea criticilor,
rolul media.)

5. Cele doua dimensiuni ale politicii
Max Weber":

1. ,Politica poate fi comparata cu gaurirea incet si cu forta a unor scanduri groase, atat cu pasiune,
cat si cu o buna judecata.”.

2. ,Oricine este activ in politica se straduieste sa capete puterea”.
— Cum am experimentat cele doua dimensiuni ale politicii in aceasta unitate?

—  Cum echilibreaza actorii politici aceste doua dimensiuni in tara noastra?

BMax Weber, ,Politics as a Vocation”, pp. 2, 34 (www.sscnet.ucla.edu/polisci/ethos/Weber-vocation.pdf); citate

editate de autor.
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Partea a ll-a

Participarea la viata politica:
rezolvarea conflictelor
si a problemelor

Unitatea de invatare 4: Conflict
Conflictul pescuitului
Cum putem rezolva dilema sustenabilitatii?

Unitatea de invatare 5: Reguli si legi
Ce reguli ne servesc cel mai bine interesele?
Un joc de luare a deciziilor

Unitatea de invatare 6: Guvernare si politici
Modelul ciclului de politici
Cum isi rezolva problemele o comunitate democratica?

Unitatea de invatare 7: Egalitate
Regula majoritatii—-o regula echitabila?
Cum rezolvam problema majoritate/minoritatein democratie?
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UNITATEA DE iINVATARE 4

CONFLICT
invatdmant secundar superior

Conflictul pescuitului
Cum putem rezolva
dilema sustenabilitatii?

4.1 Jocul pescuitului (1)
4.2 Jocul pescuitului (2)

4.3 Cum prindem,,cat mai mult peste posibil”?
Analiza si reflectie
4.4 Cum putem ajunge la sustenabilitate?

Modalitati de a echilibra obiectivele si a depasi conflictele
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Unitatea de invatare 4

Conflict
Conflictul pescuitului
Cum putem rezolva dilema sustenabilitatii?

Introducere pentru cadrele didactice

1. Despre ce este vorba in aceasta unitate de invatare

Aceasta unitate se concentreaza pe problema gestionarii resurselor comune. Daca factorii de decizie
politici, companiile si cetatenii nu reusesc sa rezolve astfel de probleme, acestea pot duce la conflicte
serioase si chiar razboaie.

Pentru a ilustra aceasta problema, imaginati-va urmatoarea situatie din viata de zi cu zi: Intr-un
cinema, plini de vizitatori, 0 persoana scunda nu poate sa vada bine deoarece un gigant inalt de 1.90
m are locul in fata lui. Prin urmare, persoana scunda sta in picioare. Dar acum si alfi vizitatori au
vederea blocata, asa ca se ridica si acestia. In sfarsit, toatd lumea din cinema st in picioare. Nimeni
nu poate sa vada mai bine decéat inainte si, mai mult, statul in picioare este mai incomod decét statul
jos. De fapt, acum situatia este si mai nedreapta decét inainte, deoarece persoanele scunde nu pot
vedea nimic.

Acest exemplu are multe in comun cu ,marile” probleme de management al resurselor, cum ar fi
pescuitul excesiv. Astfel de probleme sunt greu de rezolvat deoarece au doua dimensiuni, dupa cum
arata exemplul cu vizitatorii din cinema:

1. De ce regula au nevoie vizitatorii din cinema pentru a garanta ca toata lumea vede bine?
(Problema)

2. In ce fel poate fi aplicatd aceast& reguld dacé cineva din cinema nu o respecti?
(Dimensiunea institutionala)

in afard de pescuitul excesiv, alte exemple de probleme ,mari* de management al resurselor sunt
incalzirea globala, eliminarea deseurilor nucleare si consumul excesiv al rezervelor de apa dulce. Sunt
implicati multi factori cu interese rivale (dimensiunea problematica). La nivel global, nu exista un
super-stat care poate sa aplice o regula asupra unui stat suveran (dimensiunea institutionala). Dar
presiunea unor probleme precum incalzirea globala si schimbarile climatice este din ce in ce mai
mare, prin urmare liderii politici si cetatenii din toata lumea trebuie sa faca un efort sa gaseasca o
solutie.

Jocul pescuitului se ocupa de problema pescuitului excesiv, concentrandu-se pe ideea de
sustenabilitate, prima dimensiune a problemei. Sarcina ar deveni prea complexa pentru elevi daca s-
ar include si dimensiunea institutionala; totusi, este posibil sa se abordeze si dimensiunea
institutionala prin extinderea si legarea jocului despre pescuit de unitatea 5. A se vedea introducerea
de la unitatea 5 pentru mai multe informatii cu privire la aceasta opftiune.

2. Jocul pescuitului

Jocul pescuitului este sarcina cheie a acestei unitati, adoptand abordarea invatarii bazata pe sarcini.
Elevii se confrunta cu o problema si trebuie sa gaseasca o solutie — sub presiunea timpului — asa cum
trebuie sa o faca deseori si in realitate. Elevii reflecteaza la experientele lor in cadrul leciilor 3 si 4.

In jocul pescuitului, elevii se confruntd cu problema gestionarii unei resurse comune. Jocul este
conceput in jurul unui scenariu care pare destul de simplu. Elevii formeaza patru grupuri si actioneaza
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ca patru echipe de pescari care traiesc in satele din jurul unui lac. Stocul de peste din lac reprezinta
resursa comuna a pescarilor si singura lor sursa de venit. Elevii vor deveni constienti imediat ca
interesul lor comun este sa evite sa pescuiasca excesiv din stocul disponibil.

Totusi, nu exista reguli si nu exista nici institutii precum un consiliu al comunitatii de pescari unde cei
implicati sa poata sa comunice si sa discute despre problema. Pescarii nici nu au o idee despre cat de
mult peste pot prinde fara a afecta reproducerea stocului. Elevii au sarcina de a identifica toate aceste
probleme si de a actiona.

Profesorul gestioneaza jocul. Tnainte ca jocul s& inceapd, jucétorii primesc instructiunea in mod
deliberat ambigua ,Prindefi cat de mult peste puteti’. Jucatorii pot citi aceasta instructiune in doua
feluri:

— ,Ca echipa individuala, cresteti venitul la maxim.” (maximizare a profitului pe termen scurt)

— ,Ca o comunitate, asigurati-va ca prindeti cat de mult peste puteti pe termen lung.” (continuitate pe
termen lung)

Experienta a aratat ca elevii adopta de obicei obiectivul maximizarii profitului pe termen scurt. Unele
grupuri prind mai putin si descopera in curdnd nu numai ca sunt mai saraci, dar si ca nu pot salva
stocurile de peste printr-un efort necoordonat. Se desfasoara rapid un scenariu in care stocurile de
peste sunt in pericol de a fi epuizate si apare un decalaj intre satele bogate si cele sarace. Jucatorii
pot avea sentimente puternice, deoarece jocul produce mai intdi castigatori si nvinsi, Tnainte ca
intreaga comunitate sa ajunga la saracie.

Elevii se confrunta cu o provocare descurajanta:
— Trebuie sa faca un efort comun pentru a rezolva problemele.
— Trebuie sa inceapa sa comunice.

— Trebuie sa colecteze informatii despre reproducerea stocurilor de peste si sa conceapa o schema
pentru pescuitul durabil.

— Vor descoperi ca au nevoie de un cadru institutional pentru a se asigura ca toata lumea respecta
regulile asupra carora au cazut de acord pentru a salva stocurile de peste.

—n sfarsit, trebuie sa fie de acord cu o reguld privind modul in care s distribuie capturile echitabil.

Prin jocul pescuitului, oricat de simplu ar parea, elevii ajung in centrul unor probleme globale ale
secolului XXI si vad ce Tnseamna politica — rezolvarea unor probleme urgente care pun in pericol o
comunitate sau chiar omenirea.

3. Reflectie

Elevii pot sa reuseasca sa rezolve unele dintre problemele in care sunt implicafi sau pot sa nu
reuseasca. Este important ca in etapa de reflectie, elevii sa inteleaga ca esecul nu este ceva de care
sé ti fie rusine. Tn primul rand, esecul este rezultatul mai des intalnit in realitate decat succesul, iar in
al doilea rand, jocul pescuitului nu este o sarcina scolara, ci ilustreaza o problema politica complexa.
Nimeni nu stie dinainte solutia potrivita la o problema politica; trebuie sa incercam sa gasim una.

In jocul pescuitului, elevii au descoperit un set complex de intrebéri, dintre care unele pot fi legate de
modelul sustenabilitatii (fisa pentru elevi 4.2):

— Care este nivelul optim al pescuitului compatibil cu reproducerea stocurilor de peste?

— Cum putem sa ne asiguram ca acest echilibru Tntre capacitatea maxima (obiectivul cresterii
economice) si protejarea stocurilor de peste (obiectivul protectiei mediului) functioneaza permanent, in
prezent si in viitor?

— Care este distributia echitabila a efortului depus si a capacitatii de pescuit intre cele patru sate din
comunitate?
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Modelul sustenabilitatii (fisa pentru elevi 4.2)

Modelul sustenabilitatii include toate cele trei intrebari. Acestea reprezinta cele trei obiective de baza
ale cresterii economice, protectiei mediului si justitiei distributive in societate; ele sunt legate de cele
doua dimensiuni ale timpului (interesele prezentului si interesele generatiilor viitoare) si spatiului
(dimensiunea globala — nord si sud).

Modelul sustenabilitatii descrie atat dilemele care apar daca unul din factorii implicati incearca sa
atinga un singur obiectiv, de exemplu, profitul in defavoarea protectiei resurselor, cat si un echilibru al
obiectivelor intr-o strategie de succes a sustenabilitdtii. Fisa pentru elevi 4.3 ii orienteaza pe elevi
pentru a reflecta la implicatiile ideii de a ,prinde cat de mult peste posibil” din aceste doua perspective
— obiectivul profitului temporar pentru unul din jucatori si perspectiva echilibrului sustenabilitatii.

In cadrul acestui joc, o solutie optima este posibila si poate fi definita prin cifre; profesorul poate oferi
aceasta solutie (fisa pentru elevi 4.4) pentru a-i ajuta pe elevi daca este necesar.

Aceasta analiza 1i va indemna pe elevi sa-si puna intrebarea de ce o dezvoltare durabila pe scara
larga este atat de dificila si ce poate face cetateanul individual pentru a sprijini acest obiectiv.

Optiuni de extindere a unitatii

1. Legaturi intre unitatile 4 si 5

Dupa cum s-a mentionat deja mai sus, elevii pot explora intrebarea ce cadru institutional serveste cel
mai bine interesele pescarilor. Acesta poate consta intr-un set de reguli si un organ al autoritafjii
statului care sa le aplice sau un acord reciproc intre partile egale. Elevii pot continua jocul pescuitului
aplicand cadrul institutional ca instrument, punandu-| astfel la Tncercare.
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2. Sarcina de investigatie

Este evident ca jocul pescuitului simbolizeaza probleme politice care variaza de la cele din
comunitatea locala la cele la nivel global. Dupa cum s-a mentionat mai sus, emisiile CO2, pescuitul
excesiv, eliminarea deseurilor nucleare si consumul excesiv al rezervelor de apa dulce sunt exemple
de astfel de probleme.

Studierea uneia dintre acestea, sau a altor probleme, este posibila atat sub forma de extindere la ore,
cat si ca un proiect de investigatie. In acest caz, elevii au la dispozitie o ora de clasa pentru a
prezenta rezultatele si posibil pentru a discuta pasii urmatori.

Conceptul cheie de conflict

Toti stim ce inseamna sa treci printr-un conflict si pentru cei mai mulii dintre noi este ceva
nepldcut. In societitile pluraliste, diferentele intre oameni cu interese si valori diferite tind s&
creasca, ceea ce creste posibilitatea de conflict.

Comunitatile politice se confrunta cu provocarea de a gasi modalitati de a gestiona conflictele.
Democratia este un sistem care incearca sa ,civilizeze* conflictul, asigurand un cadru in care
conflictul sa se manifeste nu prin violenta, ci prin cuvinte. Schimbul de argumente si o formulare
clara a diferitelor interese sunt deopotriva utile deoarece alcatuiesc o imagine clara a nevoilor si
intereselor pe care le au diferite grupuri din societate si care trebuie sa fie luate in considerare
atunci cand se iau decizii.

In societatile pluraliste cu o constitutie democratica, conflictele sunt de obicei rezolvate prin
compromis. Acesta functioneaza cel mai bine atunci cand conflictul se refera la distributia unei
resurse insuficiente, precum venituri, timp, apa etc. Conflictele care sunt legate de o ideologie —
valori, religii diferite etc. sunt mai dificil de rezolvat prin compromis; in acest caz, trebuie sa se
gaseasca un mod de coexistenta pasnica. Conflictele legate de identitate — culoare, origine
etnica — nu pot fi rezolvate, ci trebuie sa fie {inute in frau de ,un stat puternic”.

Posibilitatea de conflict este prezenta oriunde si oricAnd oamenii interactioneaza unii cu altii. In
cadrul EDC/EDO, elevii pot invata sa inteleaga conflictul ca pe ceva ,normal”’, de care nu
trebuie sa le fie teama. Intr-adevar, ei trebuie sa posede abilitatile necesare pentru a gestiona
conflictele prin negociere si responsabilitate — disponiblitatea de a lua Tn considerare
perspectivele si interesele altora si de a proteja drepturile tuturor de a participa la rezolvarea
pasnica a conflictelor. Acest manual poate fi prin urmare interpretat ca o serie de seturi de
formare a abilitatilor de rezolvare a conflictelor. Participarea la democratie inseamna
participarea la rezolvarea conflictelor.
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Participarea politica: solutionarea conflictelor, rezolvarea problemelor

Dezvoltarea de competente: legaturi cu alte unitati de invatare
din volum

Ce reprezinta acest tabel

Titlul acestui manual, Participarea la democratie,se concentreaza pe competentele cetateanului activ
in democratie. Aceasta matrice ilustreaza potentialul efectelor de sinergie intre unitatile acestui
manual. Matricea aratda ce competente se dezvolta in cadrul unitatii 4 (r&ndul inchis la culoare).
Coloana cu cadrul ingrosat arata competentele de luare de decizii si activism politic — evidentjata
astfel datorita legaturii lor stranse cu participarea la democratie. Randurile de mai jos indica legaturile
cu alte unitati din manual: ce competente dezvoltate in cadrul acestor unitati Ti sprijina pe elevi la
unitatea de Tnvatare 47?

Cum poate fi utilizata aceasta matrice

Profesorii pot folosi aceasta matrice ca instrument pentru planificarea orelor ECD/EDO in diferite
moduri.

— Aceasta matrice ii ajuta pe profesorii care pot dedica numai cateva ore pentru ECD/EDO: un
profesor poate alege numai aceasta unitate si sa le omita pe celelalte, deoarece stie ca anumite
competente cheie se dezvolta de asemenea, intr-o anumitd masura, in aceasta unitate — de
exemplu, asumarea responsabilitatii, analiza problemelor, abilitati de negociere.

— Matricea 1i ajuta pe profesori sa utilizeze efectele de sinergie ce ii ajuta pe elevi in formarea de
competente importante in mod repetat, in diferite contexte care sunt conectate in multe feluri. in
acest caz, profesorul selecteaza si combina mai multe unitaj.

Unitati de Dimensiuni ale dezvoltarii competentelor
invatare —
’ Participarea la
democratie Atitudini si valori
Analizi politica si Metode si o ¥
evaluare abilitati Luarea de decizii
si activism
politic
4 Conflict Analiza conflictelor | Identificarea Compromis Disponibilitate
si dilemelor E(r)cr)r:)lﬁen:(ilor Coordonarea :g;dreomis
Interdependenta P politicilor P
Sustenabilitate Negociere Responsabilitate
2 Analiza dilemei Luarea in Recunoastere
Responsabilitate considerare a reciproca

consecintelor

alegerilor
3 Diversitate si Posibilitatea de Negociere
pluralism conflict in
societatile
pluraliste
5 Reguli si legi ~Regulile sunt Analiza Elaborarea si

instrumente”
pentru a gestiona
conflictele

problemelor si
solutia

aplicarea unui

cadru institutional
de reguli pentru a
rezolva conflictele
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6 Guvernare si Politica — un Descrierea si Participarea la

politici proces de analiza dezbaterilor
rezolvare a proceselor de publice legate de
problemelor si luare a deciziilor | luarea deciziilor
conflictelor

7 Egalitate Conflictul dintre Elaborarea de Adoptarea
grupurile mijloace pentru perspectivei
majoritare si cele echilibrarea celorlalti
minoritare intereselor de

grup

8 Libertate Cuvantul rostit Argumentarea Strategii de »Opirit voltairian ”:
— mediul pentru argumentare aprecierea
rezolvarea libertatii de
civilizata a gandire si de
conflictelor exprimare

pentru tofi
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Participarea politica: solutionarea conflictelor, rezolvarea problemelor

UNITATEA DE INVATARE 4: Conflict —Conflictul pescuitului
Cum putem rezolva dilema sustenabilitatii?

Subiectul lectiei

Formarea de
competente/
obiectivele

Sarcinile elevilor

Materiale si
resurse

Metoda

Lectia 1

Jocul pescuitului

@)

Analiza unei situatii
complexe, luarea
deciziilor sub
presiunea timpului.

Elevii devin
congtienti de
dilemele implicate
in mentinerea
sustenabilitatii.

Elevii identifica
probleme si
elaboreaza solutji
si strategii.

Materiale pentru
profesori 4.1-4.4.

Calculator de
buzunar sau
computer.

Benzi de hartie
(marime A4),
markere.

Invatare bazaté pe
sarcini.

Lectia 2

Jocul pescuitului

)

Negocierea unui
compromis.

Interdependenta,
conflict de interese.

Elevii analizeaza o
problema
complexa.

Elevii coopereaza
(trebuie sa
coopereze) pentru
a elabora o solutie
comuna.

La fel ca la lectia 1.

Invatare bazata pe
sarcini.

Lectia 3

Cum prindem ,cat
mai mult peste
posibil”?

Gandire analitica:
legarea experientei
de un model sau
un concept
abstract.

Modelul
obiectivelor
sustenabilitatii.

Elevii reflecteaza la
experientele lor din
jocul pescuitului.

Fisa pentru elevi
4.2.

Fisa pentru elevi
4.3 (optional).

Concluziile
analizei.

Discutie in plen.

Activitate
individuala.

Lectia 4

Cum putem ajunge
la sustenabilitate?

Analiza si
evaluare: reflectji
asupra
experientelor prin
analiza pe baza de
concept.

Imboldurile ne
influenteaza
puternic
comportamentul.
Efectul imboldurilor
poate fi verificat
prin reguli (extern)
sau prin
responsabilitate
(autocontrol).

Elevii aplica o serie
de concepte la
experienta lor
personala.

Fisa pentru elevi
4.2.

Prezentari.
Discutie in plen.

Informatii din
partea profesorului.
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Lectia 1

Jocul pescuitului (1)

lectia.

de invatare.

Timpul alocat oferd prof

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si infeleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

esorului 0 recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de

Analiza unei situatii complexe, luarea deciziilor sub presiunea timpului.

Obiectivul invatarii

Elevii devin constienti de dilemele implicate in mentinerea sustenabilitatii.

Sarcinile elevilor

Elevii identifica probleme si elaboreaza solutji si strategii.

Materiale si resurse

Materiale pentru profesori 4.1-4.4:

4.1 Exemplare ale fiselor de inregistrare pentru grupuri.

4.2 Graficul de reproducere a populatiei de peste (pentru profesor)
4.3 Tabel pentru inregistrare (flipchart, tabla sau retroproiector)

4.4 Diagrama pentru inregistrare (flipchart, tabla sau retroproiector)
Calculator de buzunar sau computer.

Benzi de hartie (marime A4), markere.

Mod de lucru

invatare bazata pe sarcini.

Timpul alocat

1. Introducere la jocul pescuitului 10 min

2. Jocul pescuitului (trei runde) 30 min

Caseta cu informatii

doua runde separate.

Daca exista conditii adecvate, lectiile 1 si 2 ar trebui sa fie combinate. Dar jocul poate fi jucat si in

La Tnceput, elevii nici nu sunt incurajati sa comunice unii cu aliji si nici nu intervine profesorul
atunci cand o fac — cu exceptia insistarii asupra limitelor de timp.
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Participarea politica: solutionarea conflictelor, rezolvarea problemelor

Descrierea lectiei
Etapa 1: Introducere lajocul pescuitului

Profesorul le explica elevilor ca vor juca un joc care simuleaza un aspect important din viata reala.

»Imaginati-va ca traiti intr-unul dintre cele patru sate de pe malul unui lac. Exista suficient peste in lac,
asadar nu trebuie sa va faceti griji ca nu aveti din ce sa traifi. Pescuitul este singura ramura a
economiei; nu aveti alta sursa de venit.”

Profesorul poate ilustra aceasta introducere printr-un desen simplu pe tabla sau pe flipchart, care
arata lacul, cétiva pesti si cele patru sate care traiesc din pescuit, fiecare cu cate o barca plecand de
la tarm.

~Pescuiti pe tot parcursul sezonului deschis, dar exista si un sezon inchis in cursul iernii si primaverii
pentru a permite refacerea populatiei de peste. In cursul acestor luni, trebuie sa traiti din rezervele de
peste uscat si sa va reparati barcile si plasele pentru a fi gata pentru urmatorul sezon.”

Elevii primesc apoi instructiunile despre cum sa joace jocul pescuitului.

Formeaza patru grupuri alcatuite din nu mai mult de sase elevi in grup. (Daca sunt mai mult de patru
grupuri, este necesar sa se adapteze tabelul cu rezultatele — a se vedea materiale pentru profesori
4.3).

Fiecare grup joaca rolul unei echipe de pescari. Elevii sunt incurajati sa aleagéd nume extravagante
pentru barci si fiecare grup primeste o fisa de inregistrare pentru a nota capturile de peste.

Jocul se joaca in mai multe runde care reprezinta sezoanele de pescuit si sezoanele inchise in cursul
carora populatia de peste se reface.

Profesorul foloseste o singurd propozitie pentru a defini scopul jocului ,incercati sa prindeti cat de
mult peste posibil”. Aceasta instructiune poate fi infeleasa diferit, dar profesorul nu mai ofera alte
sugestii si i lasa pe elevi s& decida cu privire la politica lor de pescuit. Tn lectia 3, elevii vor reveni la
acest punct de plecare.
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La inceputul sezonului, fiecare grup decide care este cota de peste pe care doreste sa-I captureze.
Cota maxima de peste este 15% pentru fiecare barca. Fiindca populatia de peste la inceputul primului
sezon este de 140 de tone, aceasta inseamna o captura maxima de 21 de tone pentru fiecare grup.
(Din nou, limita per grup trebuie sa fie adaptata daca participa mai mult de patru grupuri.)

Profesorul nu ofera informatii suplimentare referitoare la ce se va intdmpla daca fiecare din cele patru
grupuri atinge limita si captura maxima a fiecarui grup se ridica la 84 de tone. Aceasta face deja parte
din joc: elevii isi dau seama cat de putin stiu. Nu stiu ce vor face concurentii lor si nici nu stiu care
este rata de reproducere a populatiei de peste. Daca doresc, pot sa afle pe cont propriu.

Etapa 2: Jocul pescuitului

Incepe prima runda. Grupurile discutd ce cotd s& aleagd. Dupd patru minute, profesorul le cere
grupurilor fisele de inregisrare. Profesorul trece cotele Tn tabelul cu Tnregistrari si calculeaza cantitatea
capturata de fiecare barca si cota si capturile totale pentru acest prim sezon (aici este util un
calculator de buzunar sau un computer). Trece apoi rezultatele in tabel si le prezinta elevilor.
Dezvoltarea stocurilor de peste si capturile totale sunt reprezentate intr-o diagrama pe baza
materialelor pentru profesori 4.4.

Verificand graficul de crestere, profesorul le spune elevilor si care este populatia totala de peste la
inceputul sezonului al doilea.

Elevii primesc Tnapoi figsele de inregistrare si calculeaza capturile totale de-a lungul sezoanelor.

Experienta a aratat ca elevii tind de obicei sa atinga limitele la Tnceputul jocului, prin urmare o captura
totala de 70 de tone — jumatate din populatia de peste — este destul de probabila; posibil $i mai mare.
Daca populatia de peste a scazut la jumatate, se va reface pana la un nou nivel de 94 de tone.
Aceasta inseamna ca populatia de peste a scazut cu o treime intr-un singur an. Curbele de pe
diagrama arata o cadere abrupta si indica pericolul iminent al epuizarii stocului de peste.

Elevii vor deveni acum constienti de aceastd amenintare. Daca tofi vor atinge cota maxima de 15%,
pestele aproape va disparea in doua sau trei sezoane. Grupurile vor discuta daca trebuie sa scada
cotele pentru a preveni disparitia totala. De la acest punct Thainte, fiecare joc se desfasoara diferit, in
functie, de exemplu, de varsta sau gen.

Rundele urmatoare se joacd in acelasi mod. in cursul urmétoarelor trei runde, grupurile nu sunt
incurajate sa comunice, dar pot face asta daca au initiativa in acest sens. Profesorul, ca manager al
jocului, le acorda elevilor un anumit timp, dar insistd ca urmatoarea runda sa se desfasoare dupa
aproximativ 5 minute; acest lucru ilustreaza realitatea — cand incepe sezonul, pescarii trebuie sa isi
faca treaba.

Dupa cateva runde, profesorul poate realiza ,un miracol”’, daca s-au diminuat prea repede capturile,
adaugand cateva tone suplimentare in tabelul cu cresterea populatiei de peste.

Dupa runda a patra, profesorul incurajeaza grupurile sa comunice daca nu au facut inca acest lucru.

Uneori, elevii vor ajunge la o decizie comuna, alteori nu. Grupurile decid daca si in ce masura doresc
sa fie supusi unor acorduri comune — la fel ca in viata reala.
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Participarea politica: solutionarea conflictelor, rezolvarea problemelor

Lectia 2
Jocul pescuitului (2)

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura
lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului
de Tnvatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de Negocierea unui compromis.
Obiectivul invatarii Interdependenta, conflict de interese.
Sarcinile elevilor Elevii analizeaza o problema complexa.

Elevii coopereaza (trebuie sa coopereze) pentru a elabora o solutie

Materiale si resurse La fel ca la lectia 1.

Mod de lucru Invatare bazat& pe sarcini.

Timpul alocat 1. Jocul pescuitului (runda 4) 7 min
2. Negocieri 15 min
3. Jocul pescuitului (rundele 5-7) 20 min

Caseta cu informatii
Elevii continua jocul pescuitului, jucand in continuare trei sau patru runde.

Dupa runda a 4-a, profesorul 1i incurajeaza pe elevi sa vorbeasca intre ei, daca nu au facut inca
acest lucru. Timpul alocat este oprit pentru a le da elevilor ocazia de a face schimb de puncte de
vedere si sugestii. Profesorul decide cat dureaza acest interval Thainte ca elevii sa continue.
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Descrierea lectiei

Etapa 1: Elevii joaca o runda

Profesorul prezinta rezultatele. Daca elevii iau initiativa, profesorul ii lasa sa continue pentru ceva
timp. Profesorul anunta ca intervalul dintre sezoanele de pescuit a fost extins cu 10 minute.

Etapa 2: Negocieri

Elevii se confruntd cu o problema serioasa — pescuitul excesiv — si nu au niciun cadru institutional
(reguli de comunicare, sistem de control si reguli privind pescuitul etc.) care sa fii sprijine, daca nu
creeaza unul.

Profesorul nu trebuie sa participe la discutiile elevilor in niciun fel (consilier, comentator, presedinte,
antrenor etc.), ci doar urmareste si asculta cu atentie. Oportunitafile de invatare in abordarea bazata
pe sarcini tin de probleme si, ca si in viata din afara scolii, elevii trebuie sa le faca fata singuri.

Etapa 3: Elevii joaca trei runde finale
Profesorul le cere elevilor s& continue jocul in ritm normal. In functie de rezultatul negocierilor,

jucatorii Tsi pot schimba politica de pescuit, iar rezultatele arata un oarecare succes in evitarea
colapsului stocului de peste.
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Lectia 3

Cum prindem ,,cat de mult peste posibil“?
Analiza si reflectie

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura
lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si infeleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului
de Tnvatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de Gandire analitica: legarea experientei de un model sau un concept abstract.
Obiectivul invatarii Modelul obiectivelor sustenabilitatii.
Sarcinile elevilor Elevii reflecteaza la experientele lor din jocul pescuitului.

Materiale si resurse Fisa pentru elevi 4.2.

Fisa pentru elevi 4.3 (optional).

Mod de lucru Concluziile analizei.
Discutie in plen.

Activitate individuala.

Timpul alocat 1. Analiza: elevii ies din rolurile lor 15 min

2. Elevii exploreaza ambiguitatea instructiunii 10 min
JIncercati s& prindeti cat de mult peste posibil.”

3. Modelul obiectivelor sustenabilitatii 15 min

Caseta cu informatii
Analiza: elevii ies din rolurile lor. Aici pot fi implicate sentimente puternice.

Abordarea inductiva a modelului obiectivelor sustenabilitatii: elevii elaboreaza categorii de
obiective ale modelului sustenabilitatii pe baza concluziilor analizei. Exercitiu de gandire
abstracta.

Invétarea constructivista: elevii creeaza contextul in care inteleg si au nevoie de modelul
sustenabilitatii. In loc sa adreseze intrebari profesorului, isi pun ei ingisi intrebari in timpul de
reflectie.
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Descrierea lectiei

Etapa 1: Analiza

Elevii ies din rolurile lor din jocul pescuitului

Profesorul noteaza pe flipchart sau pe tabla, lasand spatiu liber pentru o a doua coloana.

Este posibil ca elevii sa exprime sentimente puternice:

— conflict intre Tnvingatori si invingi

— pescari bogati si pescari saraci

— distrugerea resurselor naturale

— scaderea capacitatii totale de pescuit (saracirea intregii comunitati de pescari)

— negocieri dificile, cum ar fi lipsa de responsabilitate, parteneri care nu vor sa coopereze

— dificultatea de a obtine informatji vitale; presupuneri in afara de pescuitul excesiv

— nicio autoritate care sa aplice regulile

— nicio recompensa pentru politica de pescuit responsabila — pescuit redus inseamna saracie si

capturi suplimentare pentru ceilalii pescari.

Etapa 2: Reflectie

Elevii exploreaza ambiguitatea instructiunii,incercati sa prindeti cat de mult peste
posibil”

Profesorul le explica elevilor ca au conturat o problema complicata. Pentru a depasi astfel de
probleme, primul pas este sa le inteleaga. Ca si in medicina, doctorul are nevoie de un diagnostic
fnainte sa decida ce tratament sa aplice.

Profesorul le reaminteste elevilor de instructiunea pe care au primit-o Tnainte sa inceapa jocul
pescuitului si scrie propozitia pe tabla sau pe flipchart: ,Incercati sa prindeti cat de mult peste posibil”.
Profesorul le cere elevilor sa-si aminteasca cum au inteles aceasta instructiune si care a fost obiectivul
lor atunci cand si-au definit cota de pescuit. Trebuie sa se gandeasca la trei puncte:

JIncercati” — cine trebuie sa incerce?

,Cat de mult posibil” — care este limita indicata de cuvantul ,posibil”?

Elevii se gandesc timp de un minut in liniste. Profesorul le cere apoi sa raspunda. Elevii explica cum
au Tnfeles aceasta instructiune si mentioneaza si motivele. Dupa ce s-a format o imagine clara,
profesorul noteaza afirmatiile cheie pe tabla (flipchart).

Daca elevii spun ca au adoptat perspectiva satului lor, concentrandu-se pe interesele lor, daca este
necesar in detrimentul celorlal{i si al mediului, rezultatul va fi ca in tabelul de mai jos. Dar este posibil
ca unii elevi sa includa alte perspective, iar rezultatul se va apropia mai mult de imaginea completa (a
se vedea al doilea tabel).

Obiectivul nostru in jocul pescuitului:

,Incercati s& prindeti cat de mult peste posibil.”

Cine? Cat de mult posibil? Cand?
Barca noastra Limita stabilita Astazi
Prin cota
Bunastare Bunastare Bunastare
pentru noi pentru noi pentru noi
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Daca au mentinut perspectiva bunastarii satului lor, rezultatul va fi frapant. Elevii vor vedea ca din
cauza ca s-au concentrat doar asupra ,bunastarii noastre”, au produs la modul colectiv o catastrofa.

Astfel se naste intrebarea elevii isi pot imagina o alternativa, interpretari mai constructive ale
obiectivului ,prindeti cat de mult peste posibil ”.

Pe de alta parte, daca elevii au inclus si alte obiective, cum ar fi protectia resurselor de peste sau
responsabilitatea pentru celelalte sate din jurul lacului, devine imediat clar contrastul dintre definitiile
obiectivului.

Elevii pot de asemenea sa verifice daca ar trebui sa fie schimbata instructiunea initiala. Totusi, daca
sunt de acord cu ipoteza model ca pestele din lac este singura resursa de proteine disponibila, acestia
0 vor accepta.

in cele din urm4, indiferent de directia discutiei, elevii trebuie s&-si dea seama si sa admiti ca
sintagma ,prindeti cat de mult peste posibil ” poate fi definita in diferite moduri, care duc la diferite
consecinte.

Profesorul rezuma ideile elevilor si le trece pe tabla:

Obiectivul nostru in jocul pescuitului:

JIncercati s prindeti cat de mult peste posibil.”

Cine? Cat de mult posibil? Cand?
Barca noastra |Toata lumea Limita stabilita Astazi Pe termen lung
Prin cota Pe baza ratei

de reproducere

Bunastare Bunastare Bunastare Protectia Bunastare Responsabilitate

pentru noi pentru noi pentru noi resurselor pentru noi (mediu, generatii
viitoare)

Conflict Pace Conflict Pace Conflict Pace

Aceasta imagine 1i poate determina pe elevi sa puna noi intrebari.

in mod clar, alternativele sunt mai practice decat sa se insiste pe ,bunastare pentru noi* in detrimentul
celorlalti, deoarece rezultatul va fi conflictul. Dar de ce noi, jucatorii, nu am incercat de la inceput sa
echilibram aceste obiective si de ce a fost asa de greu sa fim de acord cu aceste obiective in timpul
negocierilor?

Etapa 3: Modelul obiectivelor sustenabilitatii

Pasul 3.1: Elevii fac legatura intre discutie si model

Profesorul distribuie fisa pentru elevi 4.2 (modelul obiectivelor sustenabilitatii). Elevii primesc sarcina
de a identifica obiectivul din model pe care tocmai I-au discutat (,bunastare pentru noi” — ,bunastare
pentru toatd lumea” — ,protectia mediului” — ,responsabilitate fata de generatiile viitoare”).

Elevii raspund dupa ce analizeaza pentru scurt timp lucrurile in tacere. Ei vor identifica obiectivele din
triunghiul de pe fisa si, in functie de discutia precedenta, obiectivele viitoare.

Profesorul face referire la notele explicative (semnificatia sagetilor cu puncte duble, dimensiunile
obiectivelor: obiectivele sustenabilitatii, dimensiunea timpului, dimensiunea globala).
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Pasul 3.2: Stabilirea temei pentru acasa: elevii pregatesc un material pentru lectia urmatoare

Profesorul le da elevilor o tema pentru acasa. Acestia urmeaza sa pregateasca un material, care sa
fie predat la Tnceputul lectiei urmatoare. Ei primesc urmatoarele instructiuni sub forma de mini-fisa (a
se vedea materiale pentru profesori 4.5).

1. Explicati de ce este dificil sa se indeplineasca doua sau mai multe obiective ale sustenabilitatii
in acelasi timp. Faceti referire la fisa pentru elevi 4.2 si discutia noastra din clasa.

2. Explicati de ce cei mai mulii jucatori raman atasati de obiectivul bunastrarii individuale, chiar si
atunci cand consecintele dezastruoase au devenit clare.

Daca doriti, puteti face referire si la exemple concrete.

Pregatiti explicatiile n scris.

Profesorul are la dispozitie optiunea de a le oferi elevilor fisa pentru elevi 4.3 pentru a-i sprijini, daca
este necesar.

126



Participarea politica: solutionarea conflictelor, rezolvarea problemelor

Lectia 4
Cum putem ajunge la sustenabilitate
Modalitati de a echilibra obiectivele si a depasi conflictele

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura
lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si Infeleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului
de Tnvatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru manaagementul timpului.

Formarea de Analiza si evaluare: reflectii asupra experientelor prin analiza pe baza de
competente concept.
Obiectivul invatarii Imboldurile ne influenteaza puternic comportamentul. Efectul imboldurilor

poate fi verificat prin reguli (extern) sau prin responsabilitate (autocontrol).

Concepte: imbold, dilema.

Sarcinile elevilor Elevii aplica o serie de concepte la experienta lor personala.

Materiale si resurse Fisa pentru elevi 4.2.

Mod de lucru Prezentari; discutie in plen; informatii din partea profesorului.
Timpul alocat 1. Elevii Tsi prezinta ideile 10 min
2. Elevii reflecteaza la influenta imboldurilor asupra 15 min

comportamentului lor

3. Elevii discuta doua abordari de baza pentru a rezolva 15 min
dilema sustenabilitate - profit

Caseta cu informatii

In aceastd lectie, elevii aplicd conceptul de imbolduri pentru a-si analiza comportamentul din jocul
pescuitului. Felul in care a fost construit jocul i-a Thcurajat pe elevi sa se concentreze pe obiectivul
maximizarii castigurilor pe termen scurt indiferent de consecinfele pentru alfi pescari sau resursa
comuna de peste.

In aceastd lectie de final, elevii discutd despre modalititile de a controla imboldurile cu efect
contraproductiv. Acest lucru se poate face in doua moduri. Mai ntéi, prin mijloace politice
(abordarea autoritard); regulile si legile permit sau interzic anumite tipuri de comportament.
Recompensele si pedeapsa sunt mijloace de aplicare a legii. In al doilea rand, oamenii fsi
controleaza ei insisi comportamentul prin asumarea responsabilitatii. Elevii discuta despre ce
abordare prefera.

Tema pentru acasa este importanta din mai multe puncte de vedere: elevii reflecteaza la lectia
anterioara si Tnregistreaza concluziile. Ei isi prezinta ideile la inceputul acestei lectii si sunt implicati
in mod activ de la inceput. Profesorul primeste feedback referitor la ce au invatat si au infeles elevii.
Astfel se poate orienta cu privire la cum va continua (invatare constructivista si instruire centrata pe

127



Participarea la democratie

Descrierea lectiei

Etapa 1: Elevii isi prezinta ideile
Profesorul face legatura intre subiectul lectieisi intrebarile cheie

Elevii trebuie sa vina pregatiti la aceasta lectie cu raspunsurile la cele doua intrebari cheie. Gandindu-
se la aceste intrebari, elevii au creat cadrul conceptual pentru intreaga lectie (invatare constructivista).

1. Explicati de ce este dificil sa se indeplineasca doua sau mai multe obiective ale sustenabilitatji
in acelasi timp. Faceti referire la & fisa pentru elevi 4.2 si discutia noastra din clasa.

2. Explicati de ce cei mai muli jucatori ramén atasati de obiectivul bunastarii individuale, chiar si
atunci cand consecintele dezastruoase au devenit clare.

Daca doriti, puteti face referire si la exemple concrete.

Pregatiti explicatiile n scris.

Profesorul anunta subiectul lectiei: cum putem ajunge la sustenabilitate? Scrie subiectul pe tabla sau
pe flipchart si i invita pe elevi sa vorbeaca. Fiecare dintre cele doua intrebari este abordata pe rand.

Intrebarea 1: Obiectivele sustenabilitétii

Se poate presupune ca elevii s-au gandit la urmatoarea problema: in timp ce unele obiective ale
sustenabilitatii se potrivesc bine Tmpreuna, altele se exclud reciproc. Protectia mediului, de exemplu,
merge foarte bine cu responsabilitatea fatd de generatiile viitoare si fatd de omenire in general
(perspectiva globala, o singura lume). Aceste obiective sunt puse in pericol daca generatia prezenta
cauta sa obtina o bunastare din ce in ce mai mare in prezent (economia). Societatea (obiectivul
distributiei corecte) si economia (cresterea capacitatii si a productivitatii) se pot potrivi, dar in multe
cazuri nu este asa.

Jocul pescuitului a reprezentat scenariul cel mai rau in care totul a mers prost. Chiar si satele mai
bogate se confrunta cu declinul economic.

Elevii pot face referire la eforturile actuale de a armoniza cresterea economica si protectia mediului:
reciclarea deseurilor, productia de electricitate cu ajutorul generatoarelor bazate pe forta vantului,
soarelui sau a apei sau constructia de masini electrice.

Intrebarea 2: Obiectivul bunéstarii individuale

Se poate presupune ca elevii s-au gandit la urmatoarea problema: in jocul pescuitului, ,castigatorul”
pare a fi satul cu cele mai mari capturi. Responsabilitatea faia de mediu nu a dat roade, la sensul
propriu.

La fiecare runda, profesorul invitd sa vorbeasca 6 pana la 10 elevi. Cand se formeaza o imagine clara,
elevii Tncearca sa faca un rezumat. Rezultatul se poate apropia de ceea ce s-a prezentat aici, dar
poate sa fie si diferit. Daca elevii nu sunt de acord, trebuie sa se mentioneze si lucrul acesta.

Etapa 2: Elevii reflecteaza la influenta imboldurilor asupra
comportamentului lor

Printr-o scurtd expunere, profesorul prezintd doua concepte care ii ajutd pe elevi sa-si inteleaga
comportamentul din jocul pescuitului.

In jocul pescuitului, responsabilitatea fatd de mediu si de binele altora nu a dat roade, in sens propriu,
in schimb maximizarea capturilor pentru binele propriu a functionat. Acest semnal a fost foarte clar.
Acest tip de influenta subtila, care ne indeamna sa ne comportam intr-un anumit fel, dar nu ne
forteaza, se numeste imbold.
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Acum profesorul se opreste si le cere elevilor sa se gandeasca la imboldurile pe care le resimt in viata
de zi cu zi. Ne putem astepta la exemple precum:

— Tindem sa cumparam produsul mai ieftin daca nu exista diferente mari de calitate.
— Depunem eforturi la scoala sa luam note bune.

—  Parintii le promit copiilor o recompensa daca se descurca bine la scoala.

— Companiile de asigurari ofera bonusuri daca clientii nu solicita despagubiri.

— Primesti un cadou daca te abonezi la o revistd sau daca reusesti sa-ti convingi un prieten sa
se aboneze.

— Unii oameni nu vor sa bea prea mult fiindca se tem ca reputatia lor va avea de suferit.
Elevii, sau profesorul, trag o concluzie pe baza unor astfel de exemple.

Aceste exemple arata foarte clar ca imboldurile fac apel la interesele noastre personale. Deseori,
acestea au de-a face simplu si direct cu banii, dar si cu dorinfa noastra de a avea succes sau de a fi
acceptati de catre ceilalfi. Economiile de piata competitive se bazeaza foarte mult pe imbolduri, iar
imboldul profitului se afla In centrul competitiei specifice unei piete libere. Nu este prin urmare nicio
surpriza daca elevii raspund unui imbold care le este foarte familiar.

Etapa 3: Elevii discuta doua abordari de baza pentru a rezolva dilema
sustenabilitate - profit

Profesorul propune un al doilea subiect de discutie, legat de conceptul de dilema. Imboldul de a ne
creste castigurile individuale este puternic. Din perspectiva sustenabilitafi, consecintele sunt
dezastruoase daca toti raspundem la imboldul profitului, si stim bine lucrul acesta. Ne confruntam cu o
dilema. $tim ca ar trebui sa facem ceva pentru a proteja resursele comune, dar daca incercam, vom
avea parte de esec si vom sfarsi mai saraci decat alfii. Asadar ne intoarcem la obiectivul de a face
profit, temandu-ne de ce este mai rau. Aceasta situatie, in care facem ceva rau indiferent de ce
optiune alegem — si trebuie sa facem o alegere — se numeste dilema.

Elevii ar trebui mai intai sa puna intrebari pentru intelegere. Dupa ce ajung sa fie de acord cu ipoteza
ca imboldul profitului din etapa initiala a jocului pescuitului este puternic, pot reveni la intrebarea
despre cum pot depasi potentialul sau distructiv. Experienta lor din cursul jocului este importanta aici.
Au reusit elevii sa controleze sau sa-si coordoneze politicile de pescuit? Chiar daca nu au reusit, ce
solutii s-au sugerat? Ce solutii ar sugera acum privind Thapoi?

in sens larg, ne putem astepta ca ideile elevilor s& se incadreze in doua categorii. Este posibil s& nu
abordeze toate aspectele incluse in aceasta descriere ideala:

— Abordarea autoritard: pescarii au nevoie de un set de reguli si legi si un sistem de control si
sanctiuni pentru a aplica aceste reguli si legi. Pescarii sunt controlati de o institutie care le este
superioara, iar aceasta institutie — un guvern, cel mai probabil — ar defini si obiectivele
sustenabilitatii. Libertatea de a urmari imboldurile legate de profit ar fi strict limitata.

— Abordarea pe baza de contract: pescarii semneaza un contract cu privire la reguli sau principii gi
poate si obiectivele sustenabilitatii. Pot fi de acord si cu un sistem de controale si sanctiuni.

Pe care dintre cele doua opfiuni o prefera elevii? Daca a mai ramas doar putin timp, profesorul le cere
elevilor sa ridice mainile si un elev sau doi din fiecare tabara prezinta motivele. Daca este suficient
timp, poate urma o discutie. Elevii pot arata ca dezavantajul unei abordari ierarhice, autoritare consta
in faptul ca o institufie Indepartata poate sa nu infeleaga foarte clar obiectivele sustenabilitatii.
Abordarea locala pe baza de contract are avantajul expertizei, dar poate fi inferioara in ceea ce
priveste sactionarea nerespectarii contractului. Deoarece pescarii sunt parteneri egali, nu pot face pe
politistii unii fata de aliji
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Materiale pentru profesori 4.1
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Participarea politica: solutionarea conflictelor, rezolvarea problemelor

Materiale pentru profesori (managerii de joc) 4.2

Grafic de reproducere: refacerea populatiei de peste (in tone de

peste)

La sfarsitul sezonului de pescuit, raman 47 de tone de peste in lac.

— Tn sezonul inchis, populatia de peste se reface. in acest exemplu, populatia de peste ajunge la 56
de tone la Tnceputul noului sezon de pescuit.

— Managerul jocului anunta acest numar, iar jucatorii decid apoi care va fi captura lor in noul sezon.

— Managerul jocului nu trebuie sa le arate jucatorilor acest grafic de reproducere.

Sfarsitul Tnceputul Sfarsitul Tnceputul Sfarsitul Tnceputul Sfarsitul Tnceputul
sezonului sezonului sezonului sezonului sezonului sezonului sezonului sezonului

trecut nou trecut nou trecut nou trecut nou

tone tone tone tone tone tone tone tone
0 0 38 43 76 103 114 147
1 0 39 45 77 104 115 147
2 1 40 46 78 106 116 147
3 1 41 47 79 107 117 147
4 2 42 49 80 109 118 147
5 2 43 50 81 110 119 147
6 3 44 52 82 112 120 148
7 4 45 53 83 113 121 148
8 5 46 55 84 115 122 148
9 7 *47 *56 85 116 123 148
10 11 48 58 86 118 124 148
11 12 49 59 87 119 125 149
12 13 50 61 88 121 126 149
13 14 51 62 89 122 127 149
14 15 52 64 90 124 128 149
15 16 53 65 91 126 129 149
16 17 54 67 92 128 130 150
17 18 55 69 93 130 131 150
18 20 56 71 94 132 132 150
19 21 57 73 95 134 133 150
20 22 58 75 96 136 134 150
21 23 59 76 97 138 135 150
22 24 60 78 98 140 136 150
23 25 61 79 99 141 137 150
24 27 62 81 100 142 138 150
25 28 63 82 101 142 139 150
26 29 64 84 102 142 140 150
27 30 65 85 103 143 141 150
28 31 66 87 104 143. 142 150
29 32 67 89 105 144 143 150
30 34 68 91 106 145 144 150
31 35 69 92 107 145 145 145
32 36 70 94 108 145 146 150
33 37 71 95 109 146 147 150
34 38 72 97 110 146 148 150
35 40 73 98 111 146 149 150
36 41 74 100 112 146 150 150
37 42 75 101 113 146

* Indica exemplul utilizat aici — 47 de tone (sfarsitul sezonului trecut) — 56 de tone (inceputul noului sezon).

Se bazeaza pe: Wolfgang Ziefle, “Das Fischerspiel”, p. 13.
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Materiale pentru profesori 4.3
Jocul pescuitului: grafic de inregistrare
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Participarea politica: solutionarea conflictelor, rezolvarea problemelor

Materiale pentru profesori 4.4
Jocul pescuitului: diagrama stocurilor de peste si a capturilor totale

10

Tone
160
150
140
130
120
110
100
90
80
70
60
50
40
30
20
10
0
Sezonul nr.

Copiati aceastd diagrama pe foaia pentru retroproiector, pe tabla sau pe flipchart. Inregistrati evolutia
stocurilor de peste (inceputul sezonului) si capturile totale (sfarsitul sezonului) indicand numarul de
tone pentru stocuri si capturi si desenati apoi doua linii cu culori diferite.
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Materiale pentru profesori 4.5
Instructiuni pentru tema (mini-figa pentru elevi)

Elevii primesc urmétoarele instructiuni referitoare la tema pentru acasa. Aceasta pagina poate fi
copiata si taiata in mini-fise. Instructiunile scrise sunt mai precise si economisesc timp la ora.

o<

1. Explicati de ce este dificil sa se indeplineasca doua sau mai multe obiective ale sustenabilitatii
in acelasi timp. Faceti referire la fisa pentru elevi 4.2 si discutia noastra din clasa.

2. Explicati de ce cei mai multi jucatori ramén atasati de obiectivul bunastarii individuale, chiar si
atunci cand consecintele dezastruoase au devenit clare.

Daca doriti, puteti face referire si la exemple concrete.

Pregatiti explicatiile n scris.

<

1. Explicati de ce este dificil sa se indeplineasca doua sau mai multe obiective ale sustenabilitatji
in acelasi timp. Faceti referire la fisa pentru elevi 4.2 si discutia noastra din clasa.

2. Explicati de ce cei mai multi jucatori raméan atasati de obiectivul bunastarii individuale, chiar si
atunci cand consecintele dezastruoase au devenit clare.

Daca doriti, puteti face referire si la exemple concrete.

Pregatiti explicatiile in scris.

<

1. Explicati de ce este dificil sa se indeplineasca doua sau mai multe obiective ale sustenabilitatji
in acelasi timp. Faceti referire la fisa pentru elevi 4.2 si discutia noastra din clasa.

2. Explicati de ce cei mai multi jucatori ramén atasati de obiectivul bunastarii individuale, chiar si
atunci cand consecintele dezastruoase au devenit clare.

Daca doriti, puteti face referire si la exemple concrete.

Pregatiti explicatiile in scris.

o<

1. Explicati de ce este dificil sa se indeplineasca doua sau mai multe obiective ale sustenabilitafji
in acelasi timp. Faceti referire la fisa pentru elevi 4.2 si discutia noastra din clasa.

2. Explicati de ce cei mai multi jucatori raméan atasati de obiectivul bunastarii individuale, chiar si
atunci cand consecintele dezastruoase au devenit clare.

Daca doriti, puteti face referire si la exemple concrete.

Pregatiti explicatiile in scris.
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Unitatea de invatare 4.5 Informatii contextuale pentru profesori

Lista de lectura pentrujocul pescuitului

Lista de lectura

Garrett Hardin (1968), “The tragedy of the commons”, in Science, Volumul 162 (1968), p. 1244,
www.garretthardinsociety.org.

Elinor Ostrom (1990), Governing the commons. The evolution of institutions for collective action.
Cambridge University Press.

Wolfgang Ziefle (2000), “Fischerspiel und Verfassungsspiel. Die Allmendeklemme und mdgliche
Auswege”, n: Gotthard Breit/Siegfried Schiele (eds.), Werte in der politischen Bildung, Wochenschau-
Verlag, pp. 396-426, www.|pb-bw.de/publikationen/did_reihe/band22/ziefle.htm.

Wolfgang Ziefle (1995), “Das Fischerspiel’, in: Landeszentrale fir politische Bildung Baden-
Wirttemberg (ed.), Politik und Unterricht (1/1995), pp. 7-35.
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UNITATEADE INVATARE 5
REGULI SI LEGI
invatamant secundar superior

Ce reguli ne servesc cel mai bine interesele?
Un joc de luare a deciziilor

5.1 si 5.2 De ce o comunitate are nevoie de reguli?
Regulile sunt instrumente pentru a rezolva probleme

Elevii concep un cadru institutional

5.3 Ce reguli ne servesc cel mai bine interesele?

Elevii compara si evalueaza solutiile

5.4 Conferinta

Membrii comunitatii cad de acord asupra unui set de reguli
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Unitatea de invatare 5
Reguli si legi
Ce reguli ne servesc cel mai bine interesele?

»Regulile sunt instrumente”-o0 abordare constructivistapentru
intelegerea institutiilor

Acest slogan rezuma afirmatia cheie pe care se concentreaza aceasta unitate. Reguli, legi, constitutii
si Declaratia universala a drepturilor omului, toate pot fi exprimate sumar prin conceptul de institutji. Tn
acest manual, institutiile sunt vazute ca produse — oamenii au creat aceste institutii cu un anumit scop.
In acest sens, ,regulile — sau vorbind la modul general, institutiile — sunt instrumente”.

Institutiile sunt instrumente care servesc unor scopuri precum urmatoarele:
— rezolva probleme serioase in societate;
— neutralizeaza sursele potentiale de conflict, deoarece produc stabilitate si securitate;

— definesc relatijile de putere dintre grupurile din societate cu interese diferite; apoi ii pot proteja pe cei
slabi sau pot acorda puteri exclusive unui anumit grup sau chiar unor persoane.

Prin urmare, pentru a intelege institutiile, trebuie sa intelegem scopul sau interesul pe care creatorii lor
I-au avut in vedere. Institutiile sunt sisteme complexe pentru rezolvarea unor probleme complexe. Ele
apar in urma unor procese de negociere si conflict, revolutii sau reforme. In democratii, dezvoltarea
instituionala este un proces de invatare colectiva care se desfasoara la randul sau intr-un set de
reguli procedurale, deoarece constituiiile trebuie sa fie modificate cu atentie si cu responsabilitate.

Elevii inteleg institutiile prin proiectarea unei institutii

Aceata parte cheie - dimensiunea constructivista a dezvoltarii institutionale — este reflectata de sarcina
cheie a acestei unitati. Elevii se confrunta cu o problema politica si au sarcina de a inventa un set de
reguli pentru a o rezolva. Ei devin congtienti de problemele de care trebuie sa se ocupe creatorii
institutiilor si pot analiza constitutia si legile tarii lor, precum si drepturile omului, intr-un mod mai
patrunzator, concentrandu-se mai mult pe scopul institutiilor decat pe fragmente izolate de reguli si
regulamente.

Aceasta versiune a unitatii 5 este conceputa ca o extindere a unitatii 4, dar poate fi folosita si ca o
unitate separata cu patru lectii (a se vedea mai jos alte detalii cu privire la aceasta optiune). Ambele
variante stabilesc aceeasi sarcina si se concentreaza pe acelasi subiect. Problema de care se ocupa
elevii este cum ar trebui o comunitate de pescari sa-si gestioneze in mod sustenabil resursa comuna,
stocul de peste dintr-un lac (pentru un model al obiectivelor sustenabilitatii, a se vedea fisa pentru
elevi 4.2). Cel putin aceste patru probleme trebuie sa fie rezolvate:

1. Cum pot evita pescarii pescuitul excesiv si distrugerea stocului de peste?
2. Cum pot atinge pescarii o capacitate maxima?
3. Cum pot obtine pescarii o distributie echitabila a veniturilor?

4. Cum pot indeplini pescarii aceste obiective pe termen lung, in prezent si in viitor?

Elevii cunosc cheia pentru solutionarea acestei probleme. Fisa pentru elevi 4.4 indica cifrele pentru
captura optima sustenabila (42 de tone). Pescarii au nevoie de un set de reguli care sa controleze
comportamentul oamenilor in vederea indeplinirii acestor obiective. Sarcina elevilor este sa conceapa
acest cadru normativ. In sens larg, ei pot alege intre doud abordari: ,stat” si ,contract’. Ambele au
avantaje si dezavantaje (a se vedea fisa pentru elevi 5.2).
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Ambele abordari au avut succes in unele cazuri, ambele au si eguat”. Pentru a vedea daca solutia
elevilor functioneaza sau nu, este necesar ca aceasta sa fie testata, ceea ce inseamna sa se joace
cateva runde din jocul pescuitului (a se vedea unitatea 4) in continuarea acestei unitati. Unitatile 4 si 5
pot fi prin urmare combinate pentru a alcatui un laborator de design institutional si management
sustenabil al resurselor — un proiect fascinant, dar care necesita timp.

Unitatea - un model al realitatii

La fel ca unitatea de invatare 4, si aceasta unitate este conceputd ca un joc. Elevii au incheiat
unitatea 4 cu o idee despre cum sa rezolve problema pescuitului excesiv prin adoptarea obiectivului
sustenabilitatii (a se vedea fisa pentru elevi 4.2). Ei au discutat despre ce tip de cadru institutional ar fi
indicat (lectia 4), dar nu au explorat acest subiect in detaliu. Aceasta versiune a unitatii 5 este o
continuare a jocului pescuitului, dar cu un punct central de interes diferit: ce reguli sau legi servesc cel
mai bine interesele comunitatii de pescari?

Unitatea de invatare 5 simuleaza procesul elaborarii si acceptarii unui cadru institutional pentru
comunitatea de pescari. Elevii revin prin urmare la rolurile lor de membri ai comunitatii de pescari, dar
sarcina lor este diferita. Ei elaboreaza acum un set de reguli. Un model reduce complexitatea pentru a
Se concentra pe anumite aspecte care sunt importante pentru problema studiata, iar acest joc nu face
exceptie. Acum, jucatorii nu trebuie sa-si faca griji in legatura cu pescuitul si asigurarea traiului. Nu
exista vreo putere externa care sa le perturbe discutiile. Modelul jocului se concentreaza pe crearea
unui set de reguli. Ca si in realitate, negocierile pot esua — jucatorii pot sa nu ajungé la un acord. In
aceasta privinta, criterile de succes pentru negocierile politice si procesul de invatare in cadrul
ECD/EDO sunt diferite. Elevii pot invata foarte mult din esecul incercarii de a ajunge la un acord.

Rolul profesorului - manager de joc si presedinte

Ca manager de joc, profesorul are (chiar si) mai putine contributii decat la jocul pescuitului. El
actioneaza ca manager responsabil cu timpul, pentru a da o structura procesului. Altfel, un asemenea
joc nu s-ar putea desfasura la orele ECD/EDO. Profesorul nu trebuie sa ii indemne pe elevi sa faca
anumite alegeri. Procesul de luare a deciziilor este unul deschis — poate sa nu reuseasca daca elevii
nu pot ajunge la un acord cu privire la un proiect de cadru, dat fiind ca sunt posibile diferite alegeri.
Motivele elevilor pentru alegerile pe care le-au facut sunt la fel de inetresante ca si rezultatul.

Cum se poate folosi unitatea de invatare 5 ca o unitate distincta cu patru lectii

Constructia de baza a unitatii ramane aceeasi. Urmatoarele modificari permit utilizarea ei ca o unitate
formata din patru lectii:

— 1In loc de a actiona ca cetateni, elevii au rolul de consilieri pentru comunitatea de pescari.
Consilierii formeaza echipe care elaboreaza cadre de reguli, le discuta si in final ajung la un
acord cu privire la ce model sa recomande comunitatii.

— Prima lectie este dedicata studierii problemei. Elevii primesc relatarea referitoare la conflictul
legat de pescuit (fisa pentru elevi 4.1si solufia la problema sustenabilitatii fisele pentru elevi 4.2,
4.4). Elevii nu trebuie prin urmare sa rezolve la fel de bine aceasta problema, dar se pot
concentra pe intrebarea referitoare la regulile prin care pescarii pot fi Tncurajati, controlati sau
chiar fortati, cu scopul de a sustine obiectivul pescuitului sustenabil. Elevii trebuie sa se ocupe si
de problema proprietatii.

Prin aplicarea acestor modificari, unitatea poate urma forma recomandatd pentru versiunea integrata
a unitatii 5.

%A se vedea Elinor Ostrom, Governing the Commons. The evolution of institutions for collective action,
Cambridge University Press, 1990.
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Dezvoltarea de competente: legaturi cu alte unitati de invatare

din volum

Ce reprezinta acest tabel

Titlul acestui manual, Participarea la democratie, se concentreaza pe competentele cetateanului activ
in democratie. Aceasta matrice ilustreaza potentialul efectelor de sinergie intre unitatile acestui
manual. Matricea arata ce competente se dezvolta in cadrul unitatii 5 (randul inchis la culoare).
Coloana cu cadrul ingrosat aratda competentele de luare de decizii si activism politic — evidentiata
astfel datorita legaturii lor stranse cu participarea la democratie. Randurile de mai jos indica legaturile
cu alte unitati din manual: ce competente dezvoltate in cadrul acestor unitati ii sprijina pe elevi la

unitatea 5?

Cum poate fi utilizata aceasta matrice

Profesorii pot folosi aceasta

moduri.

matrice ca instrument pentru planificarea orelor ECD/EDO in diferite

— Aceasta matrice ii ajuta pe profesorii care pot dedica numai cateva ore pentru ECD/EDO: un
profesor poate alege numai aceasta unitate si sa le omita pe celelalte, deoarece stie ca anumite
competente cheie se dezvolta de asemenea, intr-o anumitd masura, in aceasta unitate — de
exemplu, analizarea unei probleme, evaluarea efectului regulilor, explorarea importantei
responsabilitatii personale.

— Matricea ii ajuta pe profesori sa utilizeze efectele de sinergie ce ii ajuta pe elevi in formarea de
competente importante in mod repetat, in diferite contexte care sunt conectate in multe feluri. in
acest caz, profesorul selecteaza si combina mai multe unitati.

Unitati de invatare

Dimensiuni ale dezvoltarii competentelor

Analiza politica si
evaluare

Metode si abilitati

Participarea la
democratie

Luarea de decizii
si activism politic

Atitudini si valori

5 Reguli si legi Construcitii de baza Lucru in echipa, Contract social sau Aprecierea regulilor
ale cadrelor managementul acord cu privire lao | si alegilor in
institutionale si timpului optiune care sa fie abordarea civilizata
forme_le de Comparatje recomandata a conflictelor
proprietate i

Alegeri

4 Conflict Absenta regulilor da Cum sa faci fata in
nastere la conflicte situatiile informale

de interese
conflictuale

2 Responsabilitate Imboldurile ne pot Abordarea Constientizarea
influenta puternic dilemelor, stabilirea | consecintelor
comportamentul prioritatilor deciziilor noastre

8 Libertate Exercitiul libertatji Dezbatere, Libertatea si Recunoastere
necesita un set de sustinerea incadrarea reciproca
reguli pentru a-i punctului de
proteja pe cei slabi vedere

6 Guvernare si
politici

Regulile si legile sunt
instrumente
importante pentru
rezolvarea
problemelor si
conflictelor

Compromisul gi
incercarea si
eroarea in
procesele de luare a
deciziilor
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UNITATEA DE INVATARE 5: Reguli si legi —Ce reguli ne
servesc cel mai bine interesele?

Un joc de luare a deciziilor

Subiectul lectiei

Formarea de
competente/
obiectivele invatarii

Sarcinile elevilor

Materiale si
resurse

Metoda

la experienta lor.

Lectiile 1 si 2 Gandire analitica, Elevii elaboreaza |Fisele pentru elevi |Joc de luare a
De ce o comunitate planificarea un setdereguli |5.1,5.2,5.4. deciziilor.
are nevoie de sarcinilor. pentru . | Flipcharturi si Activitate de
reguli? Identificarea unei comunitatea lor. markere, proiect.

probleme politice. Elevii isi retroproiector sau

Un set de reguli pregatesc fise pentru elevi.

reprezinta coloana | Prezentarile.

vertebrala

institutionala a unei

comunitati.

lerarhie si relationare

— doua sisteme de

reguli; proprietate

publica si proprietate

Nnrivints
Lectia 3 Gandire analitica: Elevii isi compara |Fisele pentru elevi |Prezentari.
Ce reguli ne Zompara.l.tle pe baza |si e_vaIuTaza 5.3, 5.4. Discutie.
servesc cel mai e criteril. proiectele. Flipcharturi (sau
bine interesele? Evaluare: selectarea |Tema: elevii iau |alternative).

criteriilor gi deciziile cu privire

obiectivelor. la proiectele de

Atitudini si valori: ~|c@dru si de regull

recunoastere pentru conferinta.

reciproca.

Eficienta, controlul

puterii, aplicarea

regulilor, fezabilitate,

echitate.
Lectia 4 Luarea unei decizii. |Elevii incearca sa |Fisele pentru elevi |Votare.
Conferinta Compromis, consens Zjur?g'a la o L 5.4-5.6. Expunerea

cadru. ecizie unanima. profesorului si

Elevii reflecteaza discutie.
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Lectiile 1 si 2
De ce o comunitate are nevoie de reguli?
Regulile sunt instrumente pentru a rezolva probleme

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura
lectiile.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si infeleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului
de Tnvatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de Activitate de proiect (cooperare, managementul timpului, invatare
competente autocontrolata, orientarea spre produs, rezolvarea de probleme).

Gandire analitica, planificarea sarcinilor, identificarea unei probleme

Obiectivul invatarii Regulile si legile sunt instrumente puternice pentru a influenta si controla
comportamentul uman.

O societate fara un cadru normativ poate fi distrusa de conflictele
necontrolate dintre membrii sai.

Un set de reguli/ cadru normativ reprezinta coloana vertebrala
institutionala a unei comunitati.

Alegeri de baza: ierarhie si relationare — doua sisteme de reguli;
proprietate publica si proprietate privata.

Sarcinile elevilor Elevii elaboreaza un set de reguli pentru comunitatea lor.

Materiale si resurse Fisele pentru elevi 5.1, 5.2, 5.4.

Flipcharturi si markere, retroproiector sau fise pentru elevi.

Mod de lucru Joc de luare a deciziilor, activitate de proiect.

Timpul alocat (Lectia 1) [1. Profesorul prezinta sarcina 20 min
2. Elevii formeaza grupuri si lucreaza la proiect 20 min

Timpul alocat (Lectia 2) |3. Elevii lucreaza la proiect 40 min

Caseta cu informatii

Constructia jocului urmeaza principiul invatarii bazate pe sarcini: elevii se confrunta cu o problema
si trebuie sa gaseasca o solutie. Sunt informati cu privire la etapele procesului si limitele de timp,
iar apoi lucreaza pe cont propriu.

Jocul le cere elevilor sa-si reia rolurile de membri ai comunitatji de pescari si sa devina inca o data
jucatori, pana la lectia 4. Totusi, acum elevii actioneaza la un nivel diferit de reflectie si cu o
sarcina noud. Presiunea extrema a timpului, asa cum a fost cazul Tn timpul jocului pescuitului, nu
mai este o problema.
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Sarcina lor noua este sa elaboreze un set de reguli. O astfel de sarcina are o dimensiune politica:
jucatorii trebuie sa ajunga la o decizie, deoarece comunitatea nu poate supravietui fara un set de
reguli. Elevii traiesc experienta politicii ca pe ceva practic. Pentru a evita solutiile partinitoare,
grupurile trebuie sa includa membri din toate satele de pe malul lacului pentru a lua in calcul
diferite puncte de vedere si experiente.

Profesorul indeplineste rolul unui manager de joc. Managerii responsabili cu materialele primesc
de la profesor materialele de lucru. La inceputul celei de-a doua lectii, profesorul le vorbeste
elevilor timp de cinci minute.

Cu aceasta ocazie, profesorul distribuie propunerea de reguli pentru conferinta de la lectia 4.
ClarificAnd procedura inainte de conferinta, lectia a patra se va desfasura usor si va fi suficient
timp disponibil pentru etapa de reflectie, care are o mare importanta in invatarea bazata pe
sarcini. Daca elevii au intrebari sau sugestii pentru a imbunatati aceste reguli, pot ridica aceste
puncte la lectia 2 si pot decide impreuna cu profesorul cum sa-I abordeze pe fiecare.
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Descrierea lectiei 1

1. Profesorul prezinta sarcina

Elevii se gandesc la experienta lor din jocul pescuitului
Profesorul Ti implica pe elevi imediat indemnandu-i sa-si aminteasca experienta din jocul pescuitului:
1. Descrieti problemele pe care le-ati intalnit in jocul pescuitului.

Se poate anticipa ca elevii se vor referi la obiectivele sustenabilitatii. In functie de ce s-a discutat si de
ceea ce au inteles, vor vorbi si despre dificultatile legate de echilibrarea acestor obiective si
indeplinirea lor pe perioade lungi de timp. Este posibila o gama larga de raspunsuri. Elevii pot sa-si
raspunda la intrebari unul altuia, in timp ce profesorul prezideaza aceasta runda de exprimare a
ideilor.

2. Exprimati-va opinia cu privire la incercarile de a rezolva aceste probleme.

Aceasta intrebare include totul: obiectivele jucatorilor, modul lor de comunicare, vointa si capacitatea
lor de a coopera, profunzimea intelegerii problemei, rezultatul final — succes sau esec. Daca este
necesar, profesorul reduce campul vizat de aceasta intrebare larga.

Este de asteptat ca elevii s acorde atentie absentei unor reguli clare. In functie de deciziile lor, este
posibil ca ei sa fi incercat sa elaboreze astfel de reguli.

Elevii pot de asemenea sa sugereze anumite abordari: regulile necesita o autoritate statala sau
functioneaza cel mai bine in retele mici, cu un set de reguli mai informal. Este posibil ca ei sa se fi
gandit si la problema proprietatii private sau publice asupra stocurilor de peste. Profesorul {ine cont de
astfel de comentarii, deoarece pot avea legatura cu fisa pentru elevi 5.2.

Profesorul prezinta sarcina.

Activitatea initiala de brainstorming a asigurat contextul pentru sarcina. Profesorul le explica elevilor
ca astfel de probleme serioase au aparut in comunitatea de pescari din cauza absentei unui cadru clar
de reguli care sa defineasca modul si posibil si obiectivul interactiunii.

Experienta elevilor din jocul pescuitului poate fi generalizata:
— Nu exista societate umana fara conflicte.
— Nicio societate umana nu va supraviefui fara cooperare.

— Nicio comunitate nu poate sa coopereze sau sa-si rezolve conflictele in mod pasnic fara un cadru
institutional de reguli.

— Aceste reguli pot fi puse Tn aplicare prin legi, dar sunt posibile si solutji alternative.

Elevii pot explora acum ce reguli servesc cel mai bine intereselor comunitatii. Ei revin la rolurile lor de
membri ai comunitatii de pescari, dar acum jocul este diferit. De data aceasta, ei actioneaza ca
inventatori de reguli. Formeaza grupuri si elaboreaza reguli, apoi le compara si le evalueaza, iar in
cadrul unei conferinte, voteaza in sfarsit pentru a adopta un cadru normativ pentru comunitatea de
pescari.

Programul pentru luarea deciziilor

Elevii primesc fisa pentru elevi 5.1.

Profesorul le explica elevilor ca jocul este un model al procesului politic de luare a deciziilor - unul
special, care se ocupa de introducerea regulilor de baza mai degraba decat un proces care se
desfasoara intr-un cadru deja stabilit.

Jocul continua pana la lectia 4, cand elevii opresc jocul si reflecteaza la experienta lor. Fisa pentru
elevi 5.1 descrie agenda si ofera cateva informatii cu privire la motivul pentru care este folosita tocmai
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aceasta metoda de joc in cazul de fata. In joc, ca si in realitate, un bun cadru pentru comunitate este
dat de o intrebare practica si nu de una academica. Elevii trebuie sa ia o decizie.

Profesorul distribuie fisa pentru elevi 5.2 care este un fel de ghid pentru cateva intrebari cheie ce
meritd a fi luate Tn considerare. Daca elevii au abordat anumite puncte in cursul activitatii de
brainstorming care au legatura cu fisa pentru elevi, profesorul le atrage atentia asupra acestui lucru.

Cand elevii sunt gata sa inceapa, formeaza grupuri.

2. Elevii lucreaza la proiect (lectiile 1 i2)

Elevii formeaza grupuri de patru pana la sase membri. Pe rand, membrii fiecarei echipe de pescari isi
trec numele pe listele de pe tabla sau flipchart, asigurandu-se ca echipa lor este reprezentata de cel
putin un membru. Profesorul le explica elevilor ca este important sa se ia in considerare experientele
si perspectivele diferite ale celor patru echipe. Profesorul inregistreaza membrii grupurilor.

Mai intai, membrii grupurilor stabilesc responsabilitatile de baza: 1-2 prezentatori, 1-2 responsabili cu
scrisul, managerul grupului (presedinte), managerul responsabil cu materialele si timpul, responsabilul
cu monitorizarea. Grupurile se reunesc la mese asezate pe cat de departe posibil. Managerii
responsabili cu materialele colecteaza materialele pentru grupul lor.

Elevii lucreaza in grupuri in cursul celei de-a doua jumatati a lectiei 1 si in cursul lectiei 2.

Elevii sunt liberi sa-si planifice activitatea, inclusiv tema.
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Descrierea lectiei 2

Elevii igi prezinta alegerile cheie

La Tnceputul lectiei 2, profesorul cere fiecarui grup sa-si prezinte alegerile de baza — ierarhie sau
relationare — sau un sistem mixt? Stocurile de peste ar trebui sa fie proprietate privata sau publica?
Daca doua sau mai multe grupuri au facut aceleasi alegeri, profesorul ii incurajeaza sa-si
mpartaseasca rezultatele la un moment dat in cursul lectiei. Astfel de schimburi pot fi foarte utile
pentru conferin{a, deoarece modelele similare pot alcatui unul singur.

Grupurile care doresc sa continue sa lucreze pe cont propriu nu trebuie sa fie impiedicate.

Acord in avans cu privire la regulile procedurale
Dupa ce a vorbit la inceputul celei de-a doua lectii, profesorul distribuie fisa pentru elevi 5.4 si le cere

grupurilor sa citeasca proiectele si sa decida daca sunt acceptabile. La sfarsitul lectiei, grupurilor li se
va cere sa voteze. In caz de obiectiii sau intrebari, elevii trebuie sa le ridice n cursul lectiei.

Grupurile isi pregatesc prezentarile

Managerii responsabili cu materialele colecteaza materialele pentru prezentare in cursul lectiei.
Profesorul nu intervine daca un grup este in intarziere. Acesta le poate reaminti elevilor ca este
responsabilitatea lor sa termine prezentarea inainte sa inceapa lectia a treia, ceea ce permite ca
unele lucruri sa fie finalizate acasa.

Profesorul le cere elevilor responsabili cu scrisul sa pregateasca un document final cu proiectul lor —

in scris sau imprimat cu ajutorul unui computer — care poate fi semnat de toti membrii comunitatii (a se
vedea regulile procedurale din fisa pentru elevi 5.4).
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Lectia 3
Ce reguli ne servesc cel mai bine interesele?

Elevii compara si evalueaza solutiile

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura
lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si Infeleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului
de Tnvatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de Gandire analitica: comparatie pe baza de criterii.

competente o S
P ¢ Evaluare: selectarea criteriilor si obiectivelor.

Atitudini si valori: recunoastere reciproca.

Obiectivul invatarii Eficienta, controlul puterii, aplicarea regulilor, fezabilitate, echitate.

Sarcinile elevilor Elevii isi compara si evalueaza proiectele.

Tema: elevii iau deciziile cu privire la proiectele de cadru si de reguli pentru
conferinta.

Materiale si resurse Fisele pentru elevi 5.3, 5.4; flipcharturi (sau alternative)

Mod de lucru Prezentari
Discutie

Timpul alocat 1. Elevii prezinta solutiile 20 min
2. Elevii compara proiectele 15 min
3. Elevii primesc doua sarcini ca tema 5 min

Caseta cu informatii

Profesorul poate anticipa in linii mari directiile in care vor merge elevii, dar nu mai mult de atat.
Informatiile sunt la fel de noi pentru acesta ca si pentru elevi. Se ocupa de intrebari dificile, la care
s-a raspuns in diferite moduri, dupa cum arata atat istoria, cat si o comparatie a sistemelor politice
actuale. Membrii comunitatii cauta o solutie care serveste cel mai bine intereselor lor. Ei sunt de
acord cu obiectivul, dar pot avea idei diferite despre cum sa il indeplineasca.

Aceasta lectie este un exercitiu de cultura politica democratica.

Profesorul ar trebui sa i incurajeze pe elevi sd compare si sa evalueze calitatea analitica si
practica a proiectelor si sa faca acelasi lucru si el insusi. Elevii ar trebui sa isi dea seama ca
preferintele pentru o anumitd abordare a designului institutional sunt deseori legate de experienta
si de valori. Acestea nu sunt deschise la discutii sau moduri de a rationa. Elevii trebuie sa fie
incurajati sa le exprime, intr-un cadru de recunoastere reciproca. Daca, in cele din urma,
comunitatea adopta proiectul lor este o intrebare diferita.

148



Participarea politica: solutionarea conflictelor, rezolvarea problemelor

Descrierea lectiei

1. Elevii prezinta solutiile

Grupurile prezinta proiectele pe rand. Toti elevii folosesc fisa pentru elevi 5.3 ca instrument de
comparare.

Ordinea prezentarii: grupurile care impartasesc anumite alegeri de baza fsi expun prezentarile unul
dupé altul, deoarece pot fi comparate mai usor. In acest caz, doud alternative de baza pot fuziona
rapid.

2. Elevii compara proiectele

Fisa pentru elevi 5.3 ofera criteriile pentru comparatie. Acestea sunt cateva combinatii probabile — dar
creativitatea elevilor poate foarte bine sa produca alte rezultate!

A. Elemente de baza

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4
Model de Autoritate statala |Autoritate statala |Retea Model mixt
guvernare
Forma de Proprietate publica |Proprietate privata |Proprietate publica |Proprietate privata
proprietate
Tendinta Economie Piata competitiva |[Modelul cantonal, |Cooperativa semi-
centralizata (capitalism) + ,stat |cooperativa autonoma; reguli
planificata sau puternic” (modelul [autonoma pentru livrarea
,dictatura verde” occidental) surplusului de
peste cooperativei

B. Reguli

Nu existd o legatura foarte clard intre anumite modele si anumite reguli. Sunt posibile mai multe
combinatii diferite. Unele dintre cele mai importante puncte se regasesc in fisa pentru elevi 5.3:

— A fost definit un obiectiv?

— Cine are puterea de a lua decizii?

— Au fost asigurate instrumente pentru aplicarea regulilor?
— Au fost luate precautii impotriva abuzului de putere?

3. Elevii discuta proiectele

In timpul discutiei, elevii aplica criteriile la modelele alese. Vor prefera probabil modelele care au
aceeasi abordare de baza ca modelul propriu, prin urmare vor fi dezbatute motivele pentru aceste
alegeri. Exista totusi unele criterii dupa care pot fi evaluate toate modelele. Daca elevii nu le au in
vedere, o poate face profesorul:

— Obiectivul sustenabilitatii: proiectul de cadru ii ajuta pe pescari sa indeplineasca obiectivele
sustenabilitatii? (a se vedea fisa pentru elevi 4.1.)

— Fezabilitate: sistemul de reguli este destul de simplu de inteles si de pus in practica?
— Echitate: regulile sunt echitabile?
— Democratie si drepturile omului: regulile respecta standardele democratiei si drepturilor omului?

— Legitimitate: este de dorit sa existe o decizie unanima cu privire la cadrul de reguli. Pot membrii
comunitatii sa fie de acord cu privire la un set de reguli?
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4. Tema: elevii aleg

Profesorul incheie discufia cu cateva minute Tnainte de terminarea lectiei. Acesta actioneaza ca
manager de joc sau de proces si le explica elevilor ca la lectia finala se vor intalni Tn cadrul unei
conferinte pentru a adopta un cadru.

Elevii au doua sarcini de pregatit pentru conferinta:

Sarcinanr. 1: alegerea unui proiect de cadru

Nu va exista timp suficient pentru o discutie detaliatda. Prin urmare, sarcina elevilor ca tema pentru
acasa este sa se hotarasca. Trebuie sa se ia o decizie, deci ar trebui sa fie dispusi sa accepte un
compromis. Un cadru care indeplineste cateva criterii cheie este mai bun decéat alternativa continuarii
fara niciun cadru.

Pot acorda prioritate anumitor designuri si criterii de baza si sa stabileasca ce aleg in felul acesta.

Trebuie sa pregateasca un scurt enunt prin care sa ii atraga pe membrii comunitatii sa adopte modelul
lor preferat.

Sarcina nr. 2: acceptarea sau modificarea regulilor procedurale pentru conferinta

Profesorul explica:

Nu numai comunitatea Tnsasi, ci si o reuniune atat de importanta precum o conferinta a comunitatji
necesita un set de reguli. Membrii trebuie sa fie de acord cu privire la aceste reguli inainte sa inceapa
conferinta. Fara un astfel de acord in prealabil, pot aparea situatii dificile daca membrii comunitatii nu
pot cadea de acord cum sa voteze sau cum vor fi numarate voturile.

Fisa pentru elevi 5.4 contine o propunere pentru un set de reguli procedurale. Acestea vor fi primele
pe agenda, deoarece vor fi aplicate imediat dupa aceea. Elevii trebuie prin urmare sa aiba deja o
opinie: sunt de acord cu propunerea sau doresc unele modificari?
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Lectia 4
Conferinta

Membrii comunitatii cad de acord asupra set de reguli (cadru normativ).

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura
lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si Infeleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului
de Tnvatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de Luarea unei decizii.
Obiectivul invatarii Compromis, consens.
Sarcinile elevilor Elevii incearca sa ajunga la o decizie unanima.

Elevii reflecteaza la experienta lor.

Materiale si resurse Fisele pentru elevi 5.4-5.6.

Mod de lucru Votare

Expunerea profesorului si discutie

Timpul alocat 1. Elevii desfasoara conferinta 20 min

2. Elevii reflecteaza la experienta lor 20 min

Caseta cu informatii

Pentru elevi, o conferinta cu privire la o constitutie a unor fondatori de stat, sa spunem asa, este
un exercitiu de participare la democratie. Elevii indeplinesc rolul de legislatori constitutionali.
Chiar si conferinta necesita un set de reguli pe care elevii trebuie sa il adopte Thainte sa inceapa.
Dand o structura procedurii, elevii isi pot asuma o responsabilitate deplind, inclusiv pentru
prezidarea reuniunii.

Invatarea pe baza de sarcini necesita intotdeauna reflectie. Elevii pot invata ficand ceva numai
daca se gandesc la ceea ce fac sau la ce au facut. Care este semnificatia? Etapa de reflectie
asigurd o intelegere cheie. Elevii inteleg ce poate fi generalizat. In cursul acestei secvente de
invatare, ei afla de ce comunitatile au nevoie de un cadru institutional pentru a supraviefui si ce
probleme si riscuri trebuie sa fie urmarite atunci cand se acorda putere autoritatilor.

Pentru aceasta unitate, recomandam o scurta expunere a profesorului pentru a atrage atentia
asupra multiplelor semnificatii. Elevii raspund la aceste informatii printr-o runda de discutii si un
chestionar de feedback.
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Descrierea lectiei
Aranjarea locurilor

In ambele parti ale lectiei — conferinta si etapa de reflectie - elevii sunt asezati in forma de cerc, fara
banci sau la bancile lor agezate in forma de patrat. Presedintele sta la catedra, langa tabla si flipchart.

1. Elevii desfagoara conferinfa

Elevii desfasoara conferinta dupa regulile cu care au fost de acord. Profesorul urmareste si asculta.
Cu exceptia cazului in care elevii se confrunta cu probleme serioase (neintelegeri legate de felul in
care regulile trebuie sa fie aplicate, de exemplu), ceea ce este putin probabil, profesorul nu are de ce
interveni Tn niciun fel.

Profesorul 1i observa pe elevi cum isi indeplinesc rolurile. Foloseste aceasta ocazie pentru a-si adpta
expunerea ulterioara in functie de experienta elevilor.

2. Elevii reflecteaza la experienta lor

Profesorul rezuma unitatile 4 si 5 in cadrul unei expuneri

Elevii primesc fisa pentru elevi 5.5 fnainte de expunere. In cadrul acestei expuneri, profesorul trece in
revista ceea ce s-a intdmplat in cele doua jocuri, jocul pescuitului si cel cu luarea deciziilor. Acestea
modeleaza un proces istoric prin care o societate se transforma intr-o comunitate cu un cadru
institutional de reguli. In functie de alegerea care s-a ficut in timpul conferintei, este posibil ca
societatea sa fi fondat acum un stat, complet, cu o constitutie si cu puteri legislative si de aplicare a
legilor clar definite. Sau este posibil ca membrii comunitatii sa fi ales o abordare pe baza de retea,
poate pentru a evita problema abuzului de putere. Profesorul isi adapteaza expunerea in functie de
rezultatele jocului. In plus, elevii au incercat s& dep&seasca sursa de conflict permanent in cadrul
comunitatii de pescari prin definirea unei politici de sustenabilitate.

Acesta este In esenta un proces de modernizare. Jocurile prezinta paralele importante cu realitatea
sociala si istorica, dar si diferente semnificative (a se vedea concluziile).

Elevii reactioneaza la expunere

O astfel de expunere le ofera elevilor un material pentru gandire. Cunosc toate informatiile din
perspectiva jocului. Ceea ce este nou, si important pentru reflectie, este ceea ce poate fi generalizat si
aplicat la alte probleme si sarcini.

Elevii trebuie sa fie liberi sa puna intrebari pentru intelegere si sa faca observatii — cu ce sunt de acord
si cu ce nu.

Ei pot pune intrebari referitoare la punctele care ii intereseaza. Aceasta le da posibilitatea profesorului
si elevilor sa planifice impreuna alte lectii si unitati. Ce poate fi acoperit de alte unitati, de exemplu in
acest manual? Ce poate fi legat de cerintele curriculare? Ce timp este disponibil? Sunt elevii interesati
de o sarcina de investigatie?

Elevii pot sugera sa se intoarca la jocul pescuitului — sa mai joace cateva runde, folosind nivelul de
reflectie si intelegere pe care |-au dobandit acum.
Elevii ofera feedbackpersonal

Profesorul distribuie fisa pentru elevi 5.6. Acesta este un chestionar care i ajuta pe elevi sa reflecteze
la procesul de invatare. Aceste enunturi ofera de asemenea si informatii importante pentru profesor in
vederea imbunatatirii activitatii viitoare. Daca elevii au un portofoliu, chestionarul ar trebui inclus in
acesta.

Daca profesorul doreste sa citeasca chestionarele, unii elevi se pot simti mai in sigurania daca au
posibilitatea sa raspunda anonim.
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UNITATEADE INVATARE 6
GUVERNARE S| POLITICI

invatamant secundar superior

Modelul ciclului de politici
Cum isi rezolva problemele o comunitate
democratica?

6.1 ,,Problema noastra cea mai urgenta este...”

O discutie cu privire la stabilirea agendei politice

6.2 Politica—cum igi rezolva problemele o comunitate
democratica

Modelul ciclului de politici

6.3 Aplicarea modelului ciclului de
politiciSarcina de investigatie

6.4 Cum putem participa? Ciclul de politici ca instrument

pentru participarea politica

6.5 Sesiune de feedback (optional)
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Unitateade invatare 6

Guvernare si politici
Modelul ciclului de politici

Introducere pentru cadrele didactice

Cele doua dimensiuni ale politicii

Politica, potrivit definitiei clasice a lui Max Weber, are doua dimensiuni: pe de o parte, este o cautare
si o lupta pentru putere, iar pe de alta parte este ,gaurirea unor scanduri groase, atat cu pasiune, cat
sicu o buna judecaté”ls, incet si cu forta. Metafora reprezinta incercarea de a rezolva probleme

politice. Astfel de probleme trebuie sa fie rezolvate, deoarece sunt urgente si afecteaza societatea in

ansamblu, si sunt prin urmare complexe si dificile.

Aceasta unitate se concentreaza pe felul in care are loc aceasta ,gaurire a scandurilor groase” si cum
pot cetatenii care doresc sa participe la democratie sa joace in rol in stabilirea problemelor care merita
prioritate si a felului in care acestea ar trebui sa fie cel mai bine rezolvate.

Modelul ciclului de politici

Elevii afla cum sa foloseasca un instrument pentru a descrie si a infelege procesele de luare a
deciziilor politice — modelul ciclului de politici (a se vedea fisa pentru elevi 6.1). Politica este intelesa
ca un proces de definire a problemelor, iar apoi dezbaterea, alegerea si implementarea solutiilor.
Opinia publica si reactiile din partea acelor persoane si grupuri ale caror interese sunt afectate arata
daca solutiile servesc scopurilor lor si daca vor fi acceptate. Daca incercarea de a rezolva o problema
a reusit, ciclul de politici se incheie (terminarea politicii); daca nu, ciclul porneste din nou. in unele
cazuri, o solutie la o problema creeaza noi probleme pentru care este necesar un nou ciclu de politici.

Modelul ciclului de politici evidentiaza aspecte importante ale luarii deciziilor politice Tn sistemele
democratice:

— un concept euristic (constructivist) al problemelor politice si binelui comun;

— o stabilire competitiva a agendei; in societatile pluraliste, argumentele politice sunt deseori legate
de interese;

— luarea deciziilor politice ca proces de Tnvatare colectiva; absenta jucatorilor omnistienti (precum
lideri sau partide cu ideologii ce promit ,mantuirea®);

— o puternica influenta a opiniei publice si atentia massmediei; oportunitate pentru cetateni si
grupurile de interese sa intervina si sa participe.

Cum functioneaza modelul-ce arata si ce omite

Ciclul de politici este un model - un design care functioneaza ca o harta la geografie. Arata foarte
multe si asigura o intelegere logica. Prin urmare, modelele sunt deseori folosite atat in educatie, cat si
in stiinta, fiindca fara modele am intelege foarte putin din lumea noastra complexa.

®Max Weber, Politik als Beruf [Politics as a vocation], Reclam: Stuttgart, 1997, p. 82. (My translation, P.K.)
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Manualul pentru elevi confine materiale concepute ca modele:
Fisele pentru elevi:

— 1.2 Trei optiuni care ne modeleaza viitorul

— 3.4 Cum trateaza un sistem politic democratic diversitatea si pluralismul?
— 3.5 Conceptul de bine comun

— 3.6 Harta scindarilor sociale si a partidelor politice

Nu confundam niciodata o hartd cu peisajul pe care il reprezinta — o harta arata foarte multe, dar si
omite foarte multe. O harta care ar arata totul ar fi prea complicata ca sa poata fi inteleasa. Acelasi
lucru este valabil si pentru modele precum ciclul de politici. Nici acest model nu trebuie sa fie
confundat cu realitatea. Acesta se concentreaza pe procesul luarii de decizii politice — ,gaurirea lenta
a scandurilor groase” —dar acorda mai putina atentie celei de-a doua dimensiuni a politicii, cautarea si
lupta pentru putere si influeni_;é.16

n sistemele democratice, cele doud dimensiuni ale politicii sunt conectate: factorii de decizie politici
se confruntd cu probleme dificile si se confrunté si intre ei ca adversari politici. In modelul ciclului de
politici, etapa stabilirii agendei aratda cum functioneaza impreuna aceste doua dimensiuni.
Introducerea Tn agenda a modului propriu de intelegere a unei probleme politice este o chestiune de
putere si influenta.

lata un exemplu. Un grup pretinde ca ,Impozitele sunt prea mari, deoarece descurajeaza investitorii”,
in timp ce un al doilea grup sustine ca ,Impozitele sunt prea mici, deoarece educatia si securitatea
sociala sunt subfinantate”. Exista interese si perspective politice fundamentale in spatele fiecarei
definitii a problemei impozitelor, iar solutiile implicate merg in directii opuse: reducerea impozitelor
pentru grupurile cu venituri mari — sau cresterea lor. Prima definitie a problemei este neo-liberala, a
doua este social democrata (a se vedea figa pentru elevi 3.6).

Cetatenii trebuie sa fie constienti de ambele. Modelul ciclului de politici este un instrument care fi ajuta
pe cetateni sa identifice si sa evalueze eforturile factorilor de decizie politici de a rezolva problemele
societatii.

Potentialul de invatare al modelului
Potentialul unitatii de dezvoltare a competentelor include urmatoarele:
Competente de analiza si evaluare:

— Elevii sunt formati pentru a deveni utilizatori activi ai informatiilor media.

— Eifsi dezvolta atentia fata de dezbateri si diferitele etape ale procesului de luare a deciziilor
politice.

— Elevii apreciaza negocierea unor compromisuri intre diferite interese (conceptul euristic al
problemelor politice si binelui comun).

Competente de participare politica:

Elevii sunt capabili sa identifice etapele unui proces politic de luare a deciziilor in cursul caruia pot
interveni si exercita o influenta (etapele de dinainte si dupa luarea unei decizii).

Cadrul didactic al unitatii

Elevilor li se prezinta modelul ciclului de politici ca instrument, pe care apoi il aplica intr-un proiect de
investigatie. Tn ultima lectie, elevii isi impartasesc concluziile si reflecta la activitatea din cursul
proiectului. Prima lectie ofera un organizator avansat care evidentiaza un element cheie al ciclului de
politici — problema stabilirii agendei politice. Elevii vor intelege mai bine modelul dupa ce au
experimentat simularea dezbaterii pentru stabilirea agendei in clasa. Unitatea de invatare permite un
nivel ridicat de activitate al elevilor.

%A se compara Materiale pentru profesori 6.2.
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Unitatea de invatare ofera instrumentul pentru dezvoltarea analizei proceselor de luare a deciziilor
politice, dar nu asigura un material pentru studiu de caz. Acest lucru face posibil, dar si necesar, ca
profesorul si/sau elevii sa aleaga un subiect potrivit. Printre criteriile de alegere a unui studiu de caz se
numara: relevanta, inteligibilitatea, disponibilitatea acoperirii media. Un caz actual va acoperi etapele
initiale ale modelului ciclului de politici, dar acoperirea media este mai usor accesibila. Pe de alta
parte, un caz din trecut asigura si detalii despre istoricul implementarii si evaluarea solutiilor
problemei. Trebuie sa fie luat in considerare si cadrul constitutional, legal si institutional.

Se recomanda o sesiune optionala de feedback pentru a evalua rezultatul Tnvatarii si a utiliza
potentialul de Tnvatare pe care il ofera feedbackul elevilor — atat pentru elevi, cat si pentru profesori.
Totusi, pentru aceasta trebuie sa fie rezervata o a cincea lectie.
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Dezvoltarea de competente: legaturi cu alte unitati din volum

Ce reprezinta acest tabel

Titlul acestui manual, Participarea la democratie, se concentreaza pe competentele cetateanului activ
in democratie. Aceasta matrice ilustreaza potentialul efectelor de sinergie intre unitatile acestui
manual. Matricea arata ce competenie se dezvolta in cadrul unitatii 6 (randul inchis la culoare).
Coloana cu cadrul ingrosat aratd competentele de luare de decizii si activism politic — evidentiata
astfel datorita legaturii lor stranse cu participarea la democratie. Randurile de mai jos indica legaturile
cu alte unitati din manual: ce competente dezvoltate in cadrul acestor unitati ii sprijina pe elevi la
unitatea de invatare 67?

Cum poate fi utilizata aceasta matrice

Profesorii pot folosi aceasta matrice ca instrument pentru planificarea orelor ECD/EDO in diferite
moduri.

— Aceasta matrice i ajuta pe profesorii care pot dedica numai cateva ore pentru ECD/EDO: un
profesor poate alege numai aceasta unitate si sa le omita pe celelalte, deoarece stie ca anumite
competente cheie se dezvolta de asemenea, intr-o anumita masura, in aceasta unitate — de exemplu,
analiza unei probleme, evaluarea efectului regulilor, explorarea importantei responsabilitatii personale.

— Matricea ii ajuta pe profesori sa utilizeze efectele de sinergie ce Ti ajuta pe elevi in formarea de
competente importante in mod repetat, in diferite contexte care sunt conectate in multe feluri. in acest

caz, profesorul selecteaza si combina mai multe unitatj.

Unitati de invatare

Dimensiuni ale dezvoltarii competentelor

Participarea la Atitudini si
Analiza politica si Metode si abilititi democratie valori
evaluare Luarea de decizii si
activism politic
6 Guvernare si Argumentare publica | Criterii pentru Abordare strategica Aprecierea
politici si negociere: selectarea pentru intervenirea in negocierii i
exercitarea informatiilor procesele de luare a competitiei de
drepturilor omului, deciziilor interese
esenta luarii
deciziilor in mod
democratic
3 Diversitate si Pluralism Formularea de Negocierea Recunoastere
pluralism Competitie de scurte declaratji compromisurilor si reciproca
interese obtinerea unui acord
] ] ] cu privire la conceptul
Negocierea binelui temporar de bine
comun comun
Doua dimensiuni ale
politicii
4 Conflict Conceptul de Identificarea unei
problema politica probleme, incercarea
de a gasi o solutie
5 Reguli si legi Importanta unei Elaborarea unui cadru | Aprecierea

aprecieri comune
fata de cadrul
institutional, inclusiv
cultura politica, in
sistemele
democratice

institutional pentru
procese pagnice de
luare a deciziilor
politice

corectitudinii in
negocierile pentru
un compromis
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8 Libertate Argumentare Vorbirea in public |Promovarea ideilor si JAprecierea
intereselor in public |mijloacelor non-
violente de rezolvare
a conflictelor
9 Media Stabilirea agendei si |De-constructia Adoptarea
.paza la intrare” prin |informatiilor perspectivei de ,paza
media si utilizatorii de |transformate prin la intrare” a
media media massmediei:

Criterii pentru
selectarea
informatiilor

definirea problemelor
politice
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UNITATEA DE INVATARE 6: Guvernare si politici — Modelul
ciclului de politici

Cum isi rezolva problemele o comunitate democratica?

,Problema noastra
cea mai urgenta
este...”

alegere, a oferi
motive.

Participare:
recunoasterea
reciproca a
exeperientei,
intereselor gi
valorilor personale.

O problema politica
este o chestiune de
dezbatere, nu un
fapt.

discutie despre
stabilirea agendei
politice.

Subiectul lectiei |Formarea de Sarcinile elevilor |Materiale si Metoda
competente/ resurse
obiectivele
invatarii
Lectia 1 Evaluare: a face o  |Elevii desfasoara o |Flipcharturi si LZidul tacerii” —

markere n culori
asortate, banda
adeziva.

activitate in grup.

Prezentari si
discutie.

Lectia 2

Politica — cum Tsi
rezolva problemele
0 comunitate
democratica

Lucrul cu un model.

Politica are scopul
de arezolva
probleme care
afecteaza
comunitatea.

Elevii aplica modelul
ciclului de politici la
exemple concrete la
alegere (sarcina de
investigatie).

Fisele pentru elevi
6.1si6.2.

Flipcharturi si
markere.

Ziare

Expunere.

Activitate in grup.

Lectia 3

Analiza si evaluare:

Elevii aplica modelul

Fisele pentru elevi

Activitate de proiect.

identificarea
oportunitatilor de
participare politica.

Un model este un
instrument pentru a
analiza o parte a
unui intreg complex.

produsele si
procesele activitatii
lor.

. . |descrierea si ciclului de politici la (6.1 si 6.2.
Aplicarea modelului . <
. . o evaluarea unui 0 problema .
ciclului de politici . Ziare.
. proces de luare a  |concreta.
(sarcina de o o
) D deciziilor politice.
investigatie)
intelegerea
modelului ciclului de
politici.
Lectia 4 Metode: realizarea |Elevii se informeaza |Fisa pentru elevi Prezentari in spatiu
si urmarirea unei unii pe altii cu privire [6.2, cu notitele liber.
Cum putem . .
. prezentari. la rezultate. elevilor . .
participa? Discutie in plen.
Participare: Elevii reflecteaza la
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Lectia 5

Sesiune de
feedback (optional)

Reflectarea la
propriul proces de
invatare si
dezvoltare de
competente.

Oferirea de fedback
constructiv.

Reflectarea la
responsabilitatea
comuna a
profesorului si a
clasei pentru
succesul orelor
ECD/EDO.

Elevii reflecta la
activitatea lor
(rezultatul Tnvatarii
si procesul de
invatare).

Fisa pentru elevi 6.3
(feedbackul
elevilor).

Flipcharturi si
markere de diferite
culori.

Un flipchart cu o
copie mare a fisei
pentru elevi 6.3.

Activitate
individuala,
prezentare in plen si
discutie.
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Lectia 1
»Problema noastra cea mai urgenta este...”

O discutie cu privire la stabilirea agendei politice

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura
lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si infeleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului
de invatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de Evaluare: a face o alegere, a oferi motive.

competente . ) . . . . . .
Participare: recunoasterea reciproca a exeperientei, intereselor si valorilor
personale.

Obiectivul invatarii O problema politica este o chestiune de dezbatere, nu un fapt. Este

urgenta, necesitand actiune. Afecteaza comunitatea. Deoarece sunt
implicate multe interese, ideologii si valori, este o chestiune de acceptare a
unei probleme pe agenda politica.

Intr-o democratie, cetétenii care participa la astfel de dezbateri isi exercita
libertatea de gandire si exprimare. Media are de asemenea o influenta
puternica asupra stabilirii agendei (libertatea presei).

Sarcinile elevilor Elevii desfagoara o discutie despre stabilirea agendei politice.

Materiale si resurse Flipcharturi si markere in culori asortate, banda adeziva.

Mod de lucru LZidul tacerii” — activitate in grup. Prezentari si discutie.

Timpul alocat 1. Zidul tacerii 15 min
2. Prezentari 10 min
3. Reflectie; introducere la sarcina de investigatie 15 min

Caseta cu informatii

LZidul tacerii” este 0 metoda de brainstorming care 1i sprijina pe elevii care sunt mai putin extrovertiti
sau doresc sa se gandeasca bine Tnhainte de a spune ceva. Lucrand in liniste, elevii se pot concentra,
iar afirmatiile lor vor deveni mai interesante si semnificative. ,Zidul tacerii” este un exemplu al
paradoxului conform caruia un cadru strict de reguli sprijina mai degraba libertatea decat sa o
obstructioneze. Elevii actioneaza in rolul de experti; ei nu pot da un raspuns ,gresit‘ la Intrebarea
cheie.

Elevii simuleaza Tn clasa o dezbatere publica despre stabilirea agendei politice. Aceasta experienta fi
ajutd sa inteleaga modelul ciclului de politici mai bine, deoarece dezbaterea despre stabilirea
agendei reprezinta prima etapa in modelul ciclului de politici.

Ei furnizeaza un material pe care 1l pot studia mai bine Tn cursul sarcinii de investigatie (lectiile 2 si 3).
Abordarea constructivista corespunde metodei constructiviste de a defini si a rezolva probleme
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Descrierea lectiei

1. ,,Zidul tacerii”'’

Elevii formeaza grupuri de cate cinci membri. Fiecare grup este asezat in forma de semicerc, cu fata
spre un flipchart fixat de perete. Fiecare grup are doua sau trei markere de diferite culori. Elevii
lucreaza in liniste. Timp de 10 minute, fiecare elev trebuie sa prezinte o contributie minima de un
enunt. Elevii trebuie sa completeze propozitia:

»in opinia mea, cea mai urgenti problema a noastra este ...”

Elevii raspund la propozitiile sau cuvintele deja scrise si pot scrie cat de mult sau cat de des doresc.
Grupurile primesc inca o coala de flipchart daca este necesar. Elevii pot de asemenea sa faca
legatura intre enunturi, folosind sageti sau linii si simboluri precum semnele intrebarii si exclamarii.
Posterul va reprezenta o nregistrare a discutjei lor.

Profesorul urmareste discutia de la distanta. Nu intervine si nu ia parte la dezbaterea in linigte, dar se
asigura ca regulile — in special lucrul in liniste — sunt respectate de elevi.

2. Prezentare

Dupa ce a expirat limita de timp pentru scris, posterele trebuie sa fie expuse astfel incéat sa fie vazute
de toti elevii. Acestia se aseaza in jurul posterelor in doua semicercuri mari. Pe rand, grupurile isi
prezinta posterele clasei. Fiecare elev alege o propozitie scrisa de altcineva si o citeste clasei, urméand
apoi o scurta explicatie a alegerii. Destul de des, elevii se concentreaza pe una sau doua propozitii.
Nu trebuie sa aiba loc nicio discutie pana cand toti elevii din toate grupurile nu au terminat de vorbit.

Profesorul colecteaza enunturile elevilor, organizandu-le pe categorii generale intr-un tabel pe tabla
sau pe flipchart, in functie de ideile elevilor. lata un exemplu:

Problema noastra cea mai urgenta este ...

Economia Securitatea Mediul Societatea
Combaterea Accidentele de Reducerea emisiilor | Scoli mai bune
somajului circulatie de CO;

Sprijin pentru
Mai multe slujbe femeile tinere
pentru tineri

Profesorul poate cere unui elev sa faca lucrul acesta. Prezentatorii si clasa participa la alegerea noilor
categorii i incadrarea fiecarui enunt.

3. Reflectie

»Zidul tacerii” simuleaza stabilirea agendei politice. Asadar, ce anume are prioritate Tn opinia elevilor?
Poate clasa sa fie de acord cu privire la o problema care merita prioritate? Tabelul ii ajuta pe elevi sa
raspunda la aceasta intrebare. Se poate vedea daca elevii pun accentul pe o categorie anume si daca
ideile pot fi legate unele de altele (a se vedea economia in exemplul de mai sus).

Dar este posibil ca elevii sa nu vrea sa fie de acord asupra unei probleme. Dar trebuie sa faca lucrul
acesta? Aceasta este o intrebare la care meritd sa se gandeasca.

Pe de o parte, traiesc intr-o tara libera. Sunt liberi sa aleaga orice problema considera ca este

YSursa: Predarea democratiei, ECD/EDO, Volumul VI, Consiliul Europei, Strasbourg 2008, Exercitiul 7.1, p. 62.
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importanta si sa o promoveze in public. Pe de alta parte, resursele sunt limitate — este vorba nu numai
de banii si fondurile contribuabililor, ci si de timp si energie si, nu in ultimul rAnd, atentie publica. Mulfi
oameni nu pot face fatd decat unui numar foarte limitat de probleme in acelasi timp si tind sa-si piarda
interesul repede; o parte a massmediei contribuie la aceasta si sporeste tendinta spre ,,0 agenda cu o
singura problema*“.

Elevilor poate de asemenea sa li se para ca acest proces de stabilire a unei agende este nedrept sau
chiar ,prostesc”, deoarece problemele pe care ei le considera chiar importante nu primesc atentia pe
care o merita. Cine corecteaza aceste decizii ,gresite“?

R&spunsul este — elevii insisi, daca ei cred ca trebuie facut ceva. Intr-un fel, formeaza partide care au
diferite obiective si valori (,ideologii”), care sunt protagonisti permanenti in dezbaterile pentru stabilirea
agendelor (de ex. muncitori, activisti pentru mediu, activisti pentru drepturile minoritatilor).

Aceasta discutie deschide o cale interesanta pentru infelegerea scopului urmarit de partide. A se
vedea sugestia pentru continuarea cu o sarcina de investigatie de la sfarsitul acestui capitol.

4. Sarcina de investigatie

Dupa ce s-au spus acestea, elevii isi pot urma propriile interese. Profesorul informeaza clasa ca vor
avea ocazia de a studia in detaliu o problema la alegere. Pentru a pregati sarcina de investigatie,
elevii trebuie prin urmare sa faca rost de materiale din media tiparita sau electronica cu privire la
problemele care fii intereseaza. Ei trebuie sa caute nu numai dezbateri legate de stabilirea unei
agende, ci sa colecteze toate informatiile pe care le gasesc cu privire la deciziile care se iau sau se
implementeaza, date statistice, declaratji ale partidelor politice, grupuri de sustinatori, ONG-uri etc.
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Lectia2
Politica — cum isi rezolva problemele o comunitate democratica
Modelul ciclului de politici

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente |Analiza: lucrul cu un model.

Obiectivul invatarii Politica are scopul de a rezolva probleme care afecteaza comunitatea.
Sarcinile elevilor Elevii aplica modelul ciclului de politici la exemple concrete la alegere.
Materiale si resurse Flipcharturi si markere

Ziare

Fisele pentru elevi 6.1 i 6.2.

Mod de lucru Expunere, activitate in grup

Timpul alocat 1. Expunere si intrebari 15 min
2. Formarea grupurilor pentru sarcina de investigatie 10 min
3. Sarcina de investigatie 15 min

1. Expunere si intrebari

Profesorul le prezinta elevilor modelul ciclului de politici. Elevii cunosc deja prima etapa a ciclului,
stabilirea agendei, si sunt gata pentru intrebarea ce se intdmpla odata ce o problema a atras atentia
publica.

Profesorul face o scurta expunere potrivita pentru acest context (facand legatura intre instruire si
invatarea constructivista). Elevii vor plica informatiile ulterior, intr-o sarcina ampla de investigatie.
Profesorul distribuie fisele pentru elevi 6.1 si 6.2 Thainte sa inceapa expunerea. Ambele materiale ar
trebui sa fie expuse pe un flipchart sau cu ajutorul unui retroproiector, astfel incat profesorul sa faca
referire la ele n timpul prezentarii.Un model abstract este mai usor de infeles daca este legat de un
exemplu concret. Acest lucru functioneaza mai bine daca profesorul alege o problema pe care elevii
au mentionat-o in lectia anterioara. Alternativ, profesorul poate folosi o relatare, chiar una fictiva, pe
care sa o pregateasca dinainte. In scopul demonstratiei, expunerea introductivd se refera aici la
problema reducerii numarului de accidente de circulatie (a se vedea lectia 1, tabelul cu enunturile
elevilor).inainte de a intra in detalii, elevii trebuie s& aiba imaginea complet& in linii mari. In acest
sens, folosesc figsa pentru elevi 6.1. Explicatia profesorului include urmatoarele puncte:

— Aceasta diagrama este un model al procesului politic de luare a deciziilor. Arata care sunt
dferitele etape ale unui astfel de proces. Procesul incepe de sus - dezbaterea despre ceea ce se
considera a fi ,problema”. Aceasta este dezbaterea pentru stabilirea agendei despre care am
vorbit la lectia anterioara. Odata ce o problema a fost inclusa pe agenda, incepe dezbaterea cu
privire la solutia potrivita.

— Reuzultatul acestei dezbateri este o decizie — o lege, de exemplu, sau un fel de actiune.

— Participarea la democratie

— Aceasta decizie este apoi implementatd — pusa in actiune. Acum este 1n vigoare. Se aplica o
noua lege, de exemplu, sau se construieste un nou spital.
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— Oamenii Tsi vor forma Tn curénd o opinie. Sunt de acord cu aceasta decizie dupa ce vad care este
impactul? Le sustine interesele, de exemplu?

— Mai devreme sau mai tarziu, vor exista unele reactii. Acestea pot fi comentarii favorabile sau
critice in massmedia, declaratji ale politicienilor sau proteste.

— Aceste reactii pot duce la o noud dezbatere cu privire la ce probleme trebuie sa fie incluse pe
agenda politica. Poate sunt oameni care cred ca problema initiala nu a fost niciodata rezolvata si
poate lucrurile s-au Tnrautatit. Sau masurile luate au avut efecte secundare, ducand la noi
probleme. Politica se desfasoara in cicluri: unele probleme reprezinta o preocupare permanenta,
iar unele solutii trebuie sa fie imbunatatite. Astfel ciclul arata ca politica reprezinta ceva foarte
practic, urmand principiul incercarii si erorii.

— Dar este posibil si ca procesul sa ajunga la sfarsit (terminarea politicii). Este posibil ca decizia sa
fi functionat bine si problema sa fie rezolvata — sau o problema nu primeste suficienta atentie
pentru a justifica alte eforturi politice.

Elevii pot pune intrebari despre punctele la care intampina dificultati de intelegere. Profesorul trebuie
sa se gandeasca la care intrebari este mai bine sa raspunda imediat si la care poate raspunde dupa
prezentarea exemplului.

In a doua fazé, profesorul d& un exemplu pentru a ilustra modelul. Existd o cantitate considerabila de
informatiji care se repeta, ceea ce sprijina claritatea si intelegerea. Categoriile sunt legate de intrebari
cheie si detalii. Fisa pentru elevi 6.2 sustine expunerea.Pentru a da un exemplu, se foloseste o
relatare fictiva. Se valorifica exemplul de la lectia 1 — problema reducerii numarului de accidente de
circulatie (a se vedea materiale pentru profesori 6.1, care se bazeaza pe figsa pentru elevi 6.2).

Elevii mai pun si alte intrebari daca este necesar, iar profesorul poate transmite acum aceste intrebari
clasei. Astfel, profesorul afla daca elevii au inteles mesajul expunerii. Elevii pot fi surprinsi de
cantitatea de argumente si multimea de discutii si modul ,egoist” in care protagonistii isi promoveaza
interesele particulare. Profesorul arata ca acest lucru — sustinerea propriilor interese — este esential in
democratie. Numai daca i{i faci punctele de vedere auzite exista o sansa ca acestea sa fie luate in

considerare in cadrul deciziilor care se iau. Si Tn unele cazuri, este gasit un compromis.

2. Formarea grupurilor pentru sarcina de investigatie

Nu este nevoie ca discutia s& meargd mai departe. Va exista timp Tn acest scop la ultima lectie.
Profesorul decide acum impreuna cu elevii ce probleme vor sa analizeze. Materialele pe care le-au
adunat servesc pentru orientare — ce probleme sunt in discufie? Ce decizii s-au luat in trecutul
recent?Elevii formeaza grupuri de doi pana la patru membri. Prezentarile trebuie sa fie gata pentru
lectia a patra. Rezultatele trebuie sa fie prezentate pe figsa pentru elevi 6.2, care va fi copiata pentru a
putea fi prezentata clasei.Elevii au nevoie de criterii pentru a alege o problema:

— Accessul la informatii: in procesele actuale de luare a deciziilor, elevii vor gasi o muliime de
informatii in ziare si pe Internet. Pe de altad parte, deoarece ciclul este incomplet, vor putea
acoperi numai primele etape, adica pana la decizie sau implementare. Prin urmare, o abordare
pragmatica este sa se uite la ziarele din ultimele saptamani si sa aleaga probleme care au ocupat
agenda politica.

— Interesul personal: elevii aleg o problema pe care o considera in mod deosebit urgenta. Pot face
referire la ,zidul tacerii” de la prima lectie. Dar trebuie sa realizeze ca accesul la informatii ar
putea fi mai dificil.

3. Sarcina de investigatie

Elevii isi petrec restul timpului de la lectia 2 si toata lectia 3 cu activitatea de investigatie. Isi planifica
activitatea Tn mod independent.
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Lectia 3
Aplicarea modelului ciclului de politici

Sarcina de investigatie

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente [Metode: activitate de proiect.

Analiza politica si evaluare: descrierea si evaluarea unui proces de luare a deciziilor
politice.

Participare si actiune: responsabilitate, exercitarea libertatii.

Obiectivul invatarii Elevii inteleg modelul ciclului de politici si il aplica la orice informatie privind luarea
deciziilor politice.

Sarcinile elevilor Elevii aplicd modelul ciclului de politici la o problema concreta.
Materiale si resurse Fisele pentru elevi 6.1 si 6.2, ziare
Mod de lucru Activitate de proiect.
Timpul alocat 1. Activitate in grup 35 min
2. Analiza 5 min

Aceasta lectie este dedicata activitatii in grup. Elevii lucreaza independent si sunt responsabili de
activitatea lor. Prin urmare, este de asteptat ca ei sa faca rost de toate materialele de care au nevoie.

Profesorul poate alege sa sprijine grupurile furnizadnd céateva surse de informatji, precum statistici,
manuale scolare, exemplare ale constitutiei sau access la Internet.

Profesorul ii urmareste pe elevi cum lucreaza; punctele lor forte si cele slabe atunci cand lucreaza fara
indrumarea profesorului — asa cum vor trebui sa faca dupa terminarea scolii — arata care sunt nevoile
in ceea ce primeste formarea de competente.

Profesorul le cere elevilor sa participe la o scurta runda de analiza, intr-o sesiune in plen. Profesorul si
elevii planifica prezentarile la lectia urmatoare; daca un grup nu a terminat, este responsabilitatea
elevilor sa gaseasca o solutje la problema.

Mai intai, elevii din grup trebuie sa explice de ce cred ca nu au terminat. Au informatii suplimentare pe
care nu le-au citit inca? Sau sunt nemultumiti de cantitatea limitata de informatii disponibile?

Optiunea preferabila este ca responsabilitatea pentru problema sa raména grupului. Aceasta poate
parea dur, dar seamana cu realitatea vietii de adult. Oportunitatile de invatare pentru elevi valoreaza
mai mult decét greselile din prezentare. Este necesar un feedback dupa cele patru lectii si trebuie sa
existe timp suficient in acest scop. O solutie alternativa ar fi sa li se ofere elevilor o lectie in plus.
Aceasta opfiune este mai indicata daca maijoritatea elevilor nu si-au terminat activitatea.
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Lectiad

Cum putem participa?

Ciclul de politicica instrument pentru participarea politica

lectia.

invatare.

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si infeleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de
competente

Metode: realizarea si urmarirea unei prezentari.

Participare: identificarea oportunitatilor de participare politica.

Obiectivul invatarii

Un model este un instrument pentru a analiza o parte a unui intreg complex.
Politica are doua dimensiuni: solutia la probleme si lupta pentru putere.
Modelul ciclului de politici se concentreaza asupra primului aspect.

Sarcinile elevilor

Elevii se informeaza unii pe altii cu privire la rezultate.

Elevii reflecteaza la produsele si procesele activitaiii lor.

Materiale si resurse

Fisa pentru elevi 6.2, cu notitele elevilor.

Mod de lucru

Prezentari in spatiu liber, discutie n plen.

Timpul alocat

1. Prezentarile elevilor 15 min

2. Discutie si reflectie 25 min
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Descrierea lectiei

1. Prezentarile elevilor

Elevii sunt cei care incep lectia. Grupurile stau asezate la mesele aranjate in jurul zidului, lasand un
spatiu liber la mijloc. Fiecare grup numeste doi reprezentanti care vorbesc pe rand. Aceasta permite
tuturor elevilor sa viziteze celelalte grupuri si sa fie informati pe scurt cu privire la rezultate.

Acest aranjament descentralizat permite ca mai multi elevi sa fie activi simultan. Niciun elev nu va
avea o imagine completa la sfarsit. Acest lucru ar dura mult prea mult si cantitatea de informatii ar fi
mult prea mare pentru a fi {inuta minte.

Profesorul se alatura elevilor si mai degraba asculta decat sa puna intrebari sau sa comenteze.

2. Discutie si reflectie

Elevii se reunesc pentru sesiunea in plen. Stau asezati in forma de cerc sau in forma de U astfel incat
sa fie fata in fata.

Mai intai, elevii si profesorul trebuie sa fie de acord cu privire la agenda. Profesorul le recomanda sa
se concentreze pe modelul ciclului de politici mai mult decat pe problemele pe care elevii le-au
investigat, iar elevii trebuie sa fie de acord Tnainte ca lectia sa continue dupa cum se recomanda aici.

Profesorul pune o intrebare deschisa, apoi Ti lasa pe elevi sa vorbeasca:

,Ce a functionat bine atunci cand ati aplicat modelul ciclului de politici
la un exemplu concret si ce nu a functionat?”

Elevii raspund ca experti, valorificAnd experienta din cursul sarcinii de investigatie. Ei pot indica
probleme tehnice, ca obtinerea informatjilor sau lipsa timpului. Pot face referire la dificultati analitice,
de exemplu, sa determine etapa in care se afla un anumit eveniment: stabilirea agendei, dezbatere cu
privire la decizii sau reactii la o decizie. Ei pot avea anumite ganduri legate chiar de model,
intrebandu-se daca reflecta cu adevarat realitatea.

Nu este necesar sa se comenteze sau sa se raspunda la fiecare intrebare pusa de elevi, elevii si
profesorul pot desigur sa faca lucrul acesta si sa-si planifice timpul Tn consecinta.

Exista cel putin trei declaratii cheie privind modelul ciclului de politici care merita a fi luate in
considerare (a se vedea materiale pentru profesori 6.2). Profesorul nu trebuie sa prezinte tot setul;
aceasta este doar o optiune printre altele. O declaratie ar putea fi utila pentru a raspunde la
comentariile elevilor. Altfel, profesorul selecteaza una sau mai multe, pentru a da o scurta incheiere
discutiei.
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Lectiab
Sesiune de feedback (optionala)

Aceasta matrice rezuma informatjile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura
lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si infeleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de
invatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de Reflectie asupra propriului proces de invatare si de formare a competentelor

competente Oferirea de feedback constructiv

Reflectie asupra responsabilitatii comune a profesorului si elevilor pentru
succesul orelor de ECD/ EDO

Obiectivul invatarii  |Feedback-ul este un instrument important pentru imbunatatirea predarii si
invatarii

Sarcinile elevilor Elevii reflecteaza asupra activitatii lor (procesul de invatare si rezultatele
acestuia).

Materiale si resurse |Fisa pentru elevi 6.3 (feedback-ul elevilor)
Flipchart si markere de diferite culori
Un flipchart cu o copie marita a fisei pentru elevi 6.3.

Mod de lucru Activitate individuala, prelegere / prezentare frontald, discutii

Timpul alocat 1. Feedback individual 7 min
2. Prezentare frontala a rezultatelor feedback-ului 13 min
3. Discutii ulterioare 20 min

Informatii pentru profesor

Aceasta sesiune a fost propusa drept unul din cele doua exemple din manual®®, menite sa arate cum
poate fi folositd o sesiune de feedback pentru a evalua o unitate de invatare. Aceasta sesiune este
optionald, insa puternic recomandata.

Elevii ofera feedback asupra activitétii lor, cu accent pe procesul de predare-invatare. Ce dificultati au
fost, ce a mers bine? Ce abilitati si-au format si ce ar dori sa invete in viitor?

O sesiune de feedback este un instrument util pentru a evalua impactul activitatior de EDC/HRE
comparand opiniile elevilor intre ei, precum si cu opiniile profesorului. Feedback-ul cere timp, dar este
o investitie eficientd, deoarece poate ameliora atmosfera de lucru si eficienta activitatilor. Sesiunea de
feedback consta in oferirea unor informatii (pasii 1 si 2, si a unei discultii finale — pasul 3).

'®A se vedeafisa pentru elevi 5.6 (pentru unitatile 4 si 5).
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Descrierea lectiei

Activitatea de mai jos este recomandatd elevilor care nu sunt obisnuiti sa ofere feedback. O
alternativa pentru elevii si profesorii cu oarecare experientd in oferirea de feedback este, de
asemenea, descrisa ulterior.

1. Feedback individual

Foia de flipchart ce reprezinta o copie marita a fisei 6.3. pentru elevi este expusa pe perete sau pe
tabla astfel incat toti elevii sa o poata vedea.Profesorul explica scopul lectiei — elevii nu vor aborda o
tema noua, ci vor reflecta si discuta despre rezultatele si procesul lor de invatare. Vor fi rugati sa
raspunda onest si corect la intrebarile din fisa pe care o vor primi si pe care nu isi vor scrie numele.

in discutia ulterioara, elevii si profesorii vor analiza informatiile despre feedback pentru a afla cum pot
ameliora rezultatele nvatarii in activitatile de ECD/EDO, prin pastrarea a ceea ce merge bine si
schimbarea a ceea ce nu functioneaza cum si-ar dori.

Elevii primesc cate o copie a fisei 6.3. Profesorul le atrage atentia ca nu este un test cu anumite
raspunsuri asteptate, iar elevii trebuie sa raspunda fara a se uita la ce raspund ceilalti.

Partea intai a fisei contine opt afirmatii despre diferite aspecte ale predarii si invatarii — mecanismul
cicluui politicilor, metodele de predare-invatare, cooperare si interactiune intre elevi si cu profesorul.
Pentru a raspunde, se va pune un punct in imaginea cercurilor concentrice — un punct in centru (nr. 5)

fnseamna “acord total”, un punct in cercul exterior (nr. 1) inseamna "dezacord total”.

in a doua parte, elevii pot completa opiniile lor cu privire la aspectul cel mai interesant si mai
important pe care l-au invatat in aceasta unitate si care, prin urmare, meritd tinut minte. De
asemenea, vor consemna ce a fost neinteresant, neproductiv sau plictisitor — lucruri pe care le vor
uita repede.

2. Prezentare frontala a rezultatelor feedback-ului

Elevii lucreaza in liniste. O echipa de doi elevi aduna fisele si le aduc la flipchart. Un elev citeste
rezultatul primei parti din fiecare fisa, iar celalalt le noteaza pe copia marita a fisei de pe flipchart.
Calculeaza apoi punctajul adunand scorurile din fiecare sector si impartindu-le la numarul de elevi
care au raspuns.

Opiniile din parte a doua sunt citite si consemnate pe doua foi de flipchart, in stdnga si in dreapta
primei scheme de cercuri concentrice, fiecare dintre acestea avand un titlu semnificativ pentru
continutul lor — de exemplu, ce am considerat interesant/ neinteresant.

Mod de lucru alternativ

Aceasta varianta necesita mult timp, dar este adecvata acelor elevi care fac primul lor exercitiu de
feedback. O modalitate directa poate fi folosita daca:

— elevii au cat de cat experienta de a oferi feedback;

— (foarte important) elevii au incredere ca profesorul nu i va sanctiona daca sunt critici — de ex.,
prin note mici sau atacuri verbale;

— (la fel de important) elevii au incredere ca fiecare dintre ei respecta opiniile diferite si experientele
de Tnvatare ale celorlalti.

Pasul 1: Elevii vin la flipchart si pun direct punctele pe poster. Nu completeaza partea doua a fisei
6.3., ci primesc benzi rosii si verzi de hartie pe care fisi vor nota feedback-ul (benzi de hartie alba,
marcate corespunzator, pot fi folosite, de asemenea). Acestea sunt colectate si prezentate de o
echipa de elevi. E de preferat ca elevii sa vina si sa isi expuna opiniile, comentandu-le daca este
doresc.

Aceste benzi sunt atasate la flipchart si grupate daca se repetd anumite aspecte. Subtitlurile si
cuvintele-cheie pot structura harta feedbackului.
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Reguli de baza pentru oferirea de feedback: nu comentam, nu discutam

Indiferent de abordare, se aplicad o regula de baza: nici o afirmatie nu este comentata in momentul
culegerii de feedback. Desfasurarea activitatii poate fi afectatd de inceperea prematura a discultiilor,
iar principiul egalitatii de sanse ar fi ignorat. Profesorul conduce etapa de culegere de feedback si
intervine daca elevii comenteaza, rad sau iau in deradere opiniile altor elevi.

3. Discutia ulterioara

O sesiune de feedback isi creeaza propria agenda, asa ca nu pot fi date sfaturi despre cum sa fie
structurat continutul. latd cateva puncte de pornire pentru a ajuta clasa sa citeasca principalele
mesaje de feedback.

Schema cercurilor concentrice:

Ce intrebari arata o grupare dominanta de "acord” sau "dezacord”? De ce?
Ce intrebari arata o raspandire de opinii, de la o extrema la alta? De ce?
Feedback individual:
Exista grupari de opinii sau afirmatii care se repeta?
Discutia ulterioara poate aborda aspecte precum:

Care sunt punctele forte ale activitatilor noastre de ECD / EDO? Ar trebui sa continudm in acelasi
mod?

Care sunt punctele slabe ale orelor noastre de ECD / EDO? Ce ar trebui sa se schimbe sau sa
imbunatateasca? In ce fel?

(Urmatoarele intrebari pot fi incluse intr-o activitate de extindere a fisei6.3).
Ce responsabilitate am eu? Cum pot contribui la succesul nostru?

Ce as dori eu, ca elev, sa invat in continuare? Ce sarcini ma intereseaza sau ma ajuta cel mai
mult?

Elevii si profesorul decid - poate chiar impreuna — cerezultate ale sesiunii de feedback vor
fivalorificate in viitor, in planificarea activitatilor. Unul dintre cele mai importante lucruri pe care elevii -
si, poate, chiar profesorul - ar trebui sa le inteleaga este ca profesorul si elevii depind unii de altii
pentru a avea succes.
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Materiale pentru profesori 6.1

llustrarea modelului ciclului politicilor — cum putem reduce numarul
accidentelor de masina?

Concepte si intrebari cheie

Observatii

0. Subiectul

Despre ce este vorba?

Cum putem reduce numarul accidentelor de masina?

1. Problema
Cine stabileste agenda?
Care este problema?

Sunt toti de acord cu privire la
definirea problemei?

Ministerul de Interne: multe accidente. Soferii tineri — fara
experienta, nesabuiti. Barbatii de toate varstele - prea mult alcool.

Clubul automobilistilor: multe masini pe drum; taxele nu sunt
utilizate pentru imbunatatirea retelei de drumuri.

Ecologistii: emisiile de CO2 in crestere, rezervele de petrol sunt in
scadere si devin tot mai scumpe —sprijinirea alternativelor la
transportul auto.

2. Dezbaterea
Cine participa?

Care sunt valorile si
interesele celor care

Toata lumea este de acord cu reducerea numarului de
accidente rutiere. Exista insa interese si obiective diferite.

Ministerul vrea sa puna presiune asupra soferilor nesabuiti.

Posesorii de automobile doresc conditii mai bune pentru

participa? conducatorii auto.
Ecologistii sunt Tngrijorati cu privire la incalzirea globala.
3. Decizia Guvernul decide sa introduca doua proiecte de lege:amenzi

Care este rezultatul?

S-a dat prioritate anumitor
interese ori s-a ajuns la un
compromis?

drastice pentru depasirea vitezei, limite mai mici de alcool
acceptate; mai multe controale in trafic.

Patru benzi de circulatie ar trebui sa fie standardul pentru
autostrazi Tn urmatorii cinci ani.

4. Punerea in practica

Cum este decizia pusa n
practica? Cine participa la
implementare si cine raspunde?
Exista probleme sau conflicte?

Mai multe controale in trafic, in special seara si la sfarsit de
saptamana.

Este programaté extinderea si imbunatatirea autostrazilor; primele
drumuri sunt in constructie.

5. Opinii

Ce persoane sau grupuri sprijind
sau critica rezultatul?

Care sunt valorile, ideologiile si
interesele lor?

Posesorii de autovehicule salutd noua schema de constructie;
pun sub semnul intrebarii controalele politiei (mai multe
amenzi — mai multe fonduri?)

Ecologistii sunt foarte dezamagiti. Demonstreaza in capitala.
Discutii: s& fondeze un nou partid al verzilor?

6. Reactii

Cum reactioneaza? (individual,
colectiv)

Care sunt mijloacele lor de a
exercita puterea sau presiunea?

Ecologistii organizeaza demonstratii in capitald. Discutii: sa
fondeze un nou partid al verzilor?

Soferii de camioane se plang de intarzieri pe autostrazi.

Ministerul raporteaza scaderea cu 15% a accidentelor in
ultimele 12 luni - acest succes demonstreaza ca politicile
adoptate au fost corecte/ potrivite.
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7. O noua problema Minister: nu mai este nevoie de alte masuri. Monitorizam evolutia

sau Incheierea politicii ~ discutii peste 12 luni.

N . Ecologistii: cresterea alarmanta a emisiilor de CO..
Incepe o noua dezbatere cu ’ ’

privire la agenda politica? Plangeri ale producatorilor de bere: vanzarile au scazut cu 10%.

. < a . |Risc pentru locurile de munca.
Este aceeasi problema in discutie

sau una noua? Industria cere accelerarea sistemului de constructii de drumuiri....

Sau decizia a dus la o solutie cae
incheie procesul?
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Materiale pentru profesori 6.2
Afirmatii cheie cu privire la modelul ciclului politicilor

1. Politica are doua parti: solutionarea problemelor si lupta pentru putere. Ciclul de politici ca model
se concentreaza asupra primului aspect - rezolvarea problemelor. Aspectul puterii este inclus, de
asemenea; stabilirea agendei depinde de presiunea pe care unii protagonisti o pot produce. Dar
principala preocupare a modelului este de a descrie latura practica a politicii - in cuvintele lui Max
Weber, "gauri plictisitoare prin scanduri groase, date incet si cu putere, cu pasiune si cu judecata
bun&". Aceasta Inseamna ca eforturile de propaganda in competitia pentru sprijinul alegatorilor -
inclusiv critici personale impotriva oponentilor politici, populismul si scandalurile - pot denatura
imaginea, dar sunt filtrate de acest model.

2. Acest model oferd o viziune interesantd asupra conceptului de bine comun. Intr-o democratie,
nimeni nu poate sti ce este bine pentru toti ceilalti - aceasta este marea diferenta dintre democratie
si dictatura. Dimpotriva, trebuie sa aflam impreuna, sa negociem si sa profitam, sa argumentam si
sa ajungem in cele din urma la un compromis. Daca gresim sau daca solutia a fost incorecta, vom
afla in curénd si trebuie sd incercam din nou. O societate deschisd necesitd o abordare
pragmatica, constructivista, pentru a raspunde la intrebarea privind binele comun.

3. Hartile, cum ar fi ciclul de politici, sunt modele. Ele prezintd unele aspecte ale realitatii Tn mod
clar, dar pot face asta numai lasand alte elemente in afara. Modelul ciclului de politici poate servi
ca o harta pentru a raspunde la intrebarea in ce stadiu noi, ca cetdteni, putem interveni si ne putem
face auzifi. Daca nu suntem membri in parlament sau in guvern, nu vom lua parte la dezbaterea
privnd decizia care trebuie luatd - aceasta este partea de "iesiri” a sistemului politic. Dar celelalte
etape schiteazd partea de ”intrari’, in care putem fi activi. Putem comenta o decizie, o putem
sustine sau putem protesta impotriva ei si putem participa cu sigurantd la dezbaterile privind
stabilirea agendei politice. Problemele politice nu sunt doar acolo, dar trebuie sa fie definite si

recunoscute ca atare (a se vedea tema lectiei 4).
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UNITATEA DE INVATARE 7
EGALITATEA

Nivel secundar superior

Regula majoritatii—o regula dreapta?
Cum putem solutiona
problema majoritatii / minoritatii
intr-o democratie?

7.1 Majoritatea conduce intotdeauna—de acord?
Un studiu de caz

7.2 Cum putem echilibra interesele majoritatii si pe cele ale
minoritatii?

Schitarea statutului unei micro-comunitati

7.3 Schite de statut

Compararea ideilor in abordarea institutionala a solutionarii problemei

majoritate/ minoritate

7.4 Ce inseamna un mod bun de guvernare intr-o comunitate
democratica?

Ce este corect si ce functioneaza?

Extindere; sarcina de documentare

in ce mod apare problema majoritate/ minoritate in tara ta si cumeste
solutionata?
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Unitatea de invatare 7
Egalitatea

Majoritatea decide — este o regula corecta?

Introducere pentru profesori

in democratie, majoritatea decide, iar minoritatea acceptd decizia. Intrucat deciziile in sisteme
democratice sunt temporare si adesea deschise revizuirii, minoritatea poate accepta ca nu a avut
n

destule voturi. Dar ce se intdmpla cand minoritatea devine o "minoritate persistentd" - in cazul in
care este permanent in minoritate? Criticii numesc aceasta situatie "tirania majoritatii".

Unitatea de invatare se concentreazd pe aceastd problema, care este o problemad cheie in
societatile democratice. Este nevoie de o solutie, deoarece coeziunea sociala este amenintata in
cazul in care grupurile din societate au impresia ca interesele lor sunt constant ignorate.

Elevii analizeaza un caz al unui club sportiv, in care cele doua grupuri, unul mai mare si unul mai
mic, discuta modul Tn care bugetul clubului urmeaza sa fie cheltuit. Situatia este mai putin complexa
decét in societatea reala, dar problema de baza este aceeasi. Elevii incearca sa rezolve problema
prin schitarea unui statut. Sunt posibile diferite abordari, care sunt, de asemenea, utilizate in
elaborarea constitutiilor statelor (de ex., acordarea dreptului la autonomie minoritatilor (model federal
sau cantonal), precum si in stabilirea unor standarde ale demnitatii umane si recunoasterii reciproce,
drepturile omului limiteaza domeniul de aplicare a deciziilor majoritatii. Cu toate acestea, nici un set
de reguli nuva garanta ca minoritatile sunt tratate corect si cad vointa majoritatii este respectata.
Democratiile depind de o cultura a responsabilitatii si respectului reciproc, adica a modului in care
cetatenii se trateaza unii pe allii din proprie vointa.

Prin urmare, instrumentele pe care s-au dezvoltat elevii ii ajuta sa inteleagad mai bine modul in care
problema majoritate / minoritate este abordata in tara lor. O sarcind de documentare este
recomandata ca activitate aplicativa si de extindere.
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Dezvoltarea de competente: legaturi cu alte unitati de invatare din
manual

Ce arata acest tabel?

Titlul manualului, Participarea la democratie, se concentreaza asupra competentelor specifice
cetateniei active intr-o societate democratica. Tabelul de mai jos aratd potentialul unor efecte
sinergice intre unitatile de invatare din manualul. Aratad ce competente sunt formate prin unitatea de
invatare 7 (cele din rdndul colorat). Coloana cu cadran ingrosat arata competentele de actiune si de
luare a unor decizii politice — accentuate prin cadrul casetei din tabel deoarece sunt strans legate de
participarea intr-o democratie. Randurile urméatoare subliniaza legaturile cu alte unitati de invatare din
manual: ce competente sunt formate prin acestea, care pot sprijini elevii in parcurgerea unitatii de
invatare 77?

Cum poate fi utilizata aceasta matrice

Profesorii pot folosi aceasta matrice ca instrument pentru planificarea orelor de ECD/EDO, in diferite
moduri.

— Tabelul i ajuta pe profesorii care pot dedica numai cateva ore pentru ECD/EDO: un profesor poate
alege numai aceasta unitate si sa le omita pe celelalte, deoarece stie ca anumite competente cheie se
dezvolta de asemenea, intr-o anumitd masura, in aceasta unitate — de exemplu, asumarea
responsabilitatii, analizarea unei probleme, negocierea.

— Tabelul 7i ajuta pe profesori sa utilizeze efectele sinergice pentru a/i sprijini pe elevi in formarea unor
competente importante, in mod repetat, in diferite contexte care sunt conectate in multe feluri. In acest
caz, profesorul selecteaza si combina mai multe unitatj.

Unitati de invatare Dimensiuni ale dezvoltarii competentelor
Participarea la Atitudini si
iz itica si democratie i
Analiza politica si Metode si abilitati l. o valori
evaluare Luarea de decizii si

activism politic

7 Egalitate Aspecte cheie ale Analizarea si Prezentarea si Recunoagtere
echilibrarii drepturilor | rezolvarea unei argumentarea ideilor reciproca
grupurilor majoritare probleme politice si solutiilor

si pe cele ale
grupurilor minoritare
intr-o democratie

Luarea unei decizii

Drepturile omului
protejeaza
minoritatile si indivizii
Organizarea federala
sau cantonala
protejeaza drepturile
grupurilor minoritare

2 Responsabilitate Recunoastere
reciproca

1 Identitate A face optiuni in
definirea prioritatilor

4 Conflict Conflict de interese
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5 Reguli si legi Cadre institutionale Elaborarea unui Aprecierea
care sprijina cadru institutional mijloacelor pasnice
rezolvarea pasnica a pentru rezolvarea de rezolvare a
conflictelor intr-o confictelor intr-o conflictelor
democratie societate

3 Diversitate si O societate pluralista Negocierea

pluralism consta in grupuri
minoritare cu diferite
interese
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UNITATEA 7: Egalitatea — Regula majoritatii, o regula corecta?

Cum putem rezolva problema majoritate / minoritate intr-o
democratie?

Subiectul lectiei

Formarea de
competente/ obiectivele
invatarii

Sarcinile elevilor

Materiale si
resurse

Mod de lucru

Lectia 1
Majoritatea
conduce

intotdeauna— de
acord?

Analizarea unei probleme.

Problema ,majoritatii
persistente” sau ,tirania
majoritatii”

Elevii identifica
problema
~majoritatii
persistente” si ofera
solutii

Fisa pentru elevi7.1
(studiu de caz),
markere, flipchart

Lucru individual,
lucru in grup,
discutie frontala

noastra

2. prevederi privind
protectia
minoritatilor in
Constitutia tarii
noastre.

Lectia 2 Lucrul in echipa, Elevii schiteaza un Fisele pentru elevi [Lucru Tn grup
Cum putem managementul timpului;  [statut prin care sa 7.1-7.3.
echilibra rezolvarea de probleme regleze problema Foi de flipchart
interesele Regulile, legile si majoritate/ minoritate | markere
majoritatii si pe Constitutia sunt intr-o micro-
cele ale instrumente prin care se  |comunitate.
minoritatii? pot solutiona probleme si
prin care pot fi gestionate
sursele de conflict dintr-o
societate. Acestea justifica
/ legitimeaza guvernarea si
autoritatea. Pot servi, Thsa,
si anumitor interese.
Lectia 3 Realizarea unor prezentari |Elevii exploreaza Fisa pentru elevi Prezentare in
Schite de scurte, compararea Si criteriile abordarii 7.4 grup, discutie
statut jud.ecarea ideilor si a institut,ionglg. Eac Matrice pentru frontald
rationamentelor prezentr%xr} §|.T§| preyentarile
Abordarea institutionala ~ |compara ideile. elevilor(tabla si foi
necesita criterii precum de flipchart).
fezabilitate, corectitudine, Foi de flipchart
stabilitate. .
Foi A4
Markere.
Lipici sau banda
adeziva
Lectia 4 Rationament: echilibrarea |Elevii Tabla sau Prezentare,
Ce inseamna un criteriilor evalueazaschitele de |flipchart-ul discutie
mod bun de Dialectica democratiei, statut $i explica
guvernare intr-o corectitudinii si eficientei. ~[Modul in care au
comunitate gandit.
democratica?
Extindere: sarcina |Lucru Sarcina de Constitutia; Lucru
de documentare documentare: materiale individual,
Problema 1. exemple de suplimentare lucru in grup
majoritate/ minoritati care au (extrase din Prezentarea
minoritate in tara fost ignorate ziare, statistici, proiectelor

Internet).
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Lectia 1
Majoritatea decide intotdeauna?

Studiu de caz

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente |Analizarea unei probleme

Obiectivul invatarii Problema ,majoritatiipersistente”: intr-un sistem democratic, majoritatea decide. Este
de asteptat ca minoritatea sa accepte atat acest principiu, céat si deciziile rezultate prin
vot majoritar. Dar ce se intampla atunci cand o minoritate este permanent ignorata?

Sarcinile elevilor Elevii identifica problema ,majoritatii persistente” si ofera solutii.

Materiale si resurse Fisa pentru elevi 7.1: studiu de caz (o copie pentru fiecare elev), foi de flipchart si
markere

Mod de lucru Lucru individual, lucru in grup, discutie frontala

Timpul alocat 1. Introducere: formularea problemei 15 min
2. Stabilirea sarcinilor 20 min

1 3. Lucru in grup 10 min

Caseta cu informatii

Aceasta lectie aduce in atentia elevilor problema majoritate / minoritate. Intr-un caz fictiv, problema
este relatata in cel mai simplu mod posibil. Un club sportiv este conceput ca o micro-comunitate,
formata doar din doua grupuri - unul mare, unul mic. Problema care trebuie rezolvata — cum sa se
echilibreze drepturile majoritatii si minoritatii - este identicd cu cea din societate si din comunitatea
politica.
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Descrierea lectiei

1. Introducere: formularea problemei

Profesorul le spune elevior ca lectia va incepe cu un studiu de caz. Le distribuie fisa 7.1, iar un elev
citeste cu voce tare descrierea cazului. La inceputul unei lectii, acest mod de prezentare Ti aduce pe
elevi impreuna mai mult decat daca erau lasati sa citeasca fiecare n liniste.

Profesorul intreaba:
“Care este problema?”

Cere elevilor sa se gandeasca pentru cateva momente si sa noteze raspunsul. Aceasta sarcina ofera
0 sansa de a contribui la discutie si celor care au un ritm mai lent de gandire (care adesea sunt
ganditori atenti) sau celor mai introvertiti.

In runda frontald, elevii isi spun ideile pe care le-au notat. Profesorul ii ascultd si i incurajeaza sa
explice ideile cu acuratete ("ascultare activa"). Dupa ce aproximativ 10 elevi au dat raspunsul,
profesorul noteaza pe tabla declaratiile cheie care s-au conturat. Este de asteptat ca elevi sa se refere
la principiul cheie al democratiei, care pare sa functioneze in avantajul grupului mai mare, in timp ce
grupul mai mic se poate referi la principiul nediscriminarii (egalitatii). Profesorul leaga ideile elevilor cu
aceste categorii, care structureaza si dau claritate discutiei:

O comunitate mica: clubul sportiv

Problema Solutii sugerate
Violarea egalitatii de drepturi Si interesele minoritatii trebuie respectate
Discriminarea (nerespectarea drepturilor egale) (compromis)
Céstigatori si perdanti permanenti (‘majoritate Jucatorii de sah parasesc clubul (scenariul
persistenta”) esecului)
Democratia este pusa la indoiala Schimbarea definitiei majoritatii
Majoritatea decide — perdantii isi exprima
dezacordul

Elevii trebui sa constientizeze ca acest tip de conflict necesita o solutie. Exodul jucatorilor de sah ar
dauna intereselor tuturor. De exemplu, fiecare club ar trebui sa faca fata cheltuielilor suplimentare.
Asa ca meritd efortul de a gasi o solutie care sa raspunda atat principiilor democratiei, cat si
principiului egalitatii.

2. Stabilirea sarcinii

a. Problema

Elevii si-au dat, probabil, seama ca situatia analizata este un exemplu care arata problemele societatii
si ca problema majoritate / minoritate are o dimensiune politicd. Prin studierea unui caz fictiv, nu a
unuia real, problema devine mai clara si sarcina mai usoara. Rezultatele acestui studiu de caz pot fi
apoi aplicate — prin comparatie - in realitate. Profesorul subliniaza legatura dintre poveste si realitate,
deoarece astfel explica scopul sarcinii.

Doua principii trebuie respectate: corectitudine si democratie.

Pe de o parte, problema majoritate / minoritate trebuie rezolvata in mod echitabil - minoritatea nu va
accepta sa-si vada interesele si nevoile permanent ignorate. Pe de altd parte, democratia inseamna
ca majoritatea are dreptate sa ia decizia in mainile sale. Asa ca elevii trebuie sa elaboreze un statut
care sa aduca aceste doua principii impreuna.
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Profesorul distribuie elevilor fisele 7.2 si 7.3 si le lasa timp s& citeasca fisa 7.2 in liniste. Intr-o scurta
discutie frontald, elevii fac legatura intre abordarile de bazd prezentate in fisa 7.2 si ideile lor
consemnate pe tabla.

b. Solutia asteptata

Elevilor trebuie sa le fie clar ce se asteapta de la ei. In grupuri mici, vor elabora un proiect de statut,
care prevede reguli pentru a depasi scenariul unei "minoritati persistente”, care obtine mereu voturi
insuficiente. Pot propunereguli privind procesul de luare a deciziilor saudistribuirea fondurilor. Elevii
trebuie sa inteleagd ca un club sportiv este o micro-comunitate, iar statutul sdu seaméana cu
Constitutia unei tari. Profesorul si elevii se vor referi la fisa 7.3, pentru intrebari suplimentare cu privire
la sarcina, daca este nevoie.

c. Modul de lucru

in cele din urma, profesorul explicd aspectele tehnice ale sarcinii. Elevii formeaz& grupuri.
Responsabilii cu resursele fiecarui grup sunt chemati sa preia markere si foi de flipchart, iar profesorul
le solicita responsabililor cu managementul timpului sa aiba grija ca grupurile sa finalizeze sarcina
pana la sfarsitul celei de a doua lectii.

Profesorul a copiat lista de intrebari cheie din fisa 7.3 pe un flipchart (vezi lectia 3 de mai jos). Le
explica elevilor ca aceste intrebari cheie vor constitui lista de verificare pe baza careia vor fi evaluate
si comparate ideile lor.

3. Lucru in grup

Elevii formeaza grupe de cate patru pana la sase membri. Folosesc timpul ramas in prima lectie si
continudin cea de-a doua lectie.

Profesorul le poate cere responsabililor fiecarui grup sa se intélneasca la sfarsitul lectiei pentru o
scurta informare cu privire la progresul grupurilor.
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Lectia2

Cum putem echilibra interesele majoritatii si pe cele ale

minoritatii?

Schitarea statutului unei micro-comunitati

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de

invatare.

Lista de verificare a materialelor sprijind pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de
competente

Lucrul in echipa, managementul timpului

Rezolvarea de probleme

Obiectivul invatarii

Regullile, legile si Constitutia sunt instrumente prin care se pot solutiona probleme
si prin care pot fi gestionate sursele de conflict dintr-o societate. Acestea justifica
/ legitimeaza guvernarea si autoritatea. Pot servi, insa, si anumitor interese.

Sarcinile elevilor

Elevii schiteaza un statut prin care sa regleze problema majoritate/ minoritate
intr-o micro-comunitate.

Materiale si resurse

Foi de flipchart si markere
Fisele pentru elevi 7.1-7.3.

Mod de lucru

Lucru in grup

Timpul alocat

40 min
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Descrierea lectiei

Elevii continua activitatea in grupuri.

Profesorul 1i supravegheaza, observand ce metode folosesc corect, ce abilitati demonstreazasi care
zunt ariile in care au nevoie de sprjin si de invatare. Profesorul va putea cere si oferi feedback cu
privire la modul in care elevii au cooperat in cadrul sesiunii de sinteza (lectia 4). Grupurile ar trebui sa
lucreze singure cat mai mult posibil, iar profesorul sa nu intervind in cazul in care elevii "gresesc".
Elevii vor invata mai multe daca li se da libertatea si responsabilitatea de a-si descoperi greselile, si,
daca va fi necesar, clasa le va corecta majoritatea greselilor in disuctia frontala.

Profesorul este rugat sa se abtind sa intervina in cazul in care un grup gaseste solutii "incorecte
politic, cum ar fi acordareaintregii puteri de decizie unei singure persoane ("solutie dictatoriala™).
Aceste aspecte vor deschide discutii interesante. Destul de des, elevii se vor confrunta cu segmente
de rationament inacceptabile sau slabe. Profesorul evalueaza achizitile studentilor in dezvoltarea
competentelor si formuleaza concluzii cu privire la nevoile lor de invatare.
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Lectia 3
Schite de statut

Compararea ideilor privind abordarea institutionala in rezolvarea
problemei majoritate/ minoritate

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de
invatare.

Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de Realizarea unor prezentari scurte, compararea si judecarea ideilor si a

competente rationamentelor.

Obiectivul invatarii Abordarea institutionala necesita criterii precum fezabilitate, corectitudine,
stabilitate.

Sarcinile elevilor Elevii exploreaza criteriile abordarii institutionale. Fac prezentari si isi compara
ideile.

Materiale si resurse Fisa pentru elevi 7.4

Matrice pentru preyentarile elevilor (tabla si foi de flipchart).
5 foi A4 si markere pentru fiecare grup; lipici sau banda adeziva

Mod de lucru Prezentare in grup, discutie frontala
Timpul alocat 1. Prezentare: proiecte de statut pentru clubul sportiv 30 min
2. Compararea proiectelor de statut 10 min

Caseta cu informatii

Aceasta lectie dedicd cea mai mare parte a timpului prezentarilor facute de elevi. Grupurile au
posibilitatea de a-si exprima punctele de vedere (de a participa), cu conditia ca prezentarile lor sa fie
pregatite, iar purtatorii de cuvant sa respecte limitele de timp (eficienta). Participarea depinde de
eficienta. Lucrul eficient este o conditie prealabila pentru participarea intr-o democratie. Din acest
motiv, formarea abilitatilor este importanta in domeniul ECD / EDO.
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Descrierea lectiei

1. Prezentarile elevilor

Profesorul prezintdprogramul activitatii: purtatorii de cuvant prezinta, referindu-se la intrebarile-cheie
din fisa 7.3. Aceste intrebari reapar in matrice. Ele se refera la criterii de abordare institutionala -
fezabilitate, corectitudine, stabilitate.

Profesorul deseneazamatricea pe trei foi de flichart sau pe tabla. Pentru a reduce timpul de scriere,
profesorul aseaza coli de hartie format A4 in matricea care prezinta intrebarile-cheie. Aceasta este, de
asemenea, o demonstratie a modului de prezentare pe care elevii il vor folosi.

intrebari cheie Grupul 1 Grupul2 Grupul3 Grupul4d Comparatie

Distribuirea fondurilor:
cum?

Cine decidecum sunt
distribuite fondurile?

Autonomia grupurilor?

Non-discriminarea?

Fiecare grup are maximum sase minute pentru prezentare. Grupurile isi prezinta rezultatele pe rand.
Profesorul prezideaza aceasta sesiune de prezentari. Elevii nu ar trebui sa inceapa sa discute Thainte
de ascultarea tuturor prezentarilor. Purtatorii de cuvant vor explica motivele care au stat la baza
sugestiilor facute de grupul lor.

Profesorul Ti incurajeaza pe cei care przinta sa priveasca spre clasa, nu doar spre el/ ea.

Un alt membru al echipei este responsabil cu notarea informatiilor. Acesta vanota pe scurt in
sectiunile de pe tabla sau, de preferintd, de pe flipchart (un retroproiector poate fi, de asemenea,
folosit). Elevii iau notite Tn fisa lor de lucru. Aceste notite vor constitui material de discutie in lectia
urmatoare.

Profesorul 1i incurajeaza pe cei care prezinta sa explice motivele care au stat la baza sugestiilor
facute de grupul lor.

2. Compararea proiectelor de statut

Elevii comparé proiectele Tnainte de a le evalua. in timp ce prezentarile de grup au fost structurate pe
verticald, Tn coloane, raspunzand succesiv intrebarilor cheie, elevii vor schimba acum perspectiva si
vor citi matricea pe orizontald, comparand raspunsurile grupurilor la fiecare intrebare. in ultima
coloana, profesorul, care conduce discutiile, noteaza observatiile elevilor.

Elevii iau propriile notite in fisa 7.4.

3. Tema pentru acasa—pregatirea pentru discutie

Profesorul explica elevilor ca vor incepe urmatoarea lectie cu contributiile lor. Care dintre proiectele
de statut este mai convingator, dupa parerea lor, si de ce?

Fisa pentru elevi 7.4 oferad intrebéri cheie pentru evaluarea statutului si instructiuni despre cum pot
elevii sa utilizeze aceste ntrebari, explicand scopul lor in ECD/EDO.
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Lectia 4
Ce inseamna o buna guvernare intr-o comunitate democratica?

Ce este corect si ce functioneaza?

Aceasta matrice rezuma informatiile de care un profesor are nevoie pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/ sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare a materialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocat ofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente |Rationament: echilibrarea criteriilor
Obiectivul invatarii Dialectica democratiei, corectitudinii si eficientei.
Sarcinile elevilor Elevii evalueaza schitele de statut si explica modul in care au gandit.
Materiale si resurse Tabla sau flipchart-ul
Mod de lucru Prezentare, discutie
Timpul alocat 1. Elevii Tsi prezinta rezultatele 20 min
2. Discutie 10 min
3. Concluzii 10 min

Caseta cu informatii

Elevii impartasesc rezultatele obtinute si elaboreaza o declaratie comuna ("sistemul bulgarelui de
zapada"). Aceasta abordare i implica pe toti elevii, mai degraba decét varianta in care sunt ascultate
rezultatele catorva elevi, ignorandu-i pe ceilalti.
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Descrierea lectiei

1. Elevii isi impartasesc si isi prezinta rezultatele

Profesorul cere elevilor sa voteze pentru un anumit proiect de statut (sau pentru nici unul) prin
ridicarea mainii. Apoi, elevii care au aceleasi opinii formeaza grupuri de cate patru sau cinci. T$i
impartasesc rezultatele si elaboreaza impreuna o declaratie. Grupurile prezinta o scurta declaratie cu
privire la motivele alegerii lor (a se vedea si fisa pentru elevi 7.4).

2. Discutia

Odata ce au votat pentru diferite proiecte de statut, inseamna ca elevii au opinii diferite cu privire la
modul Tn care trebuie evaluat rezultatul unui grup. In cadrul discutiilor, analizeaza critic alegerile
celorlalti.

Profesorul conduce discutia. La finalul discutiei, elevii voteaza inca o data. A reusit vreun grup sa il
convinga pe cealalt? Voteaza majoritatea elevilor pentru un anumit statut?

3. Concluzii

Profesorul anunta scopul etapei de concluzii: eleviireflecteaza asupra procesului lor de gandire si
asupra rezultatului, dintr-o perspectiva diferitd, pentru a-i aprecia relevanta.

Profesorul pune o singura intrebare: in ce mod acest studiu de caz despre un mic club sportiv se
aseamana cu politica dintr-o societate?

Elevii isi spun parerile. Profesorul ascultd si puncteaza ce idei se sustin reciproc sau se contrazic.
Apoi, rezuma discutia, addugand punctul urmator.

In politic, discutiile cu privire la aceste probleme complexe nu sunt academice, ci practice. O
comunitate trebuie sa faca o optiune - ea are nevoie de un statut drept cadru constitutional. Asa ca,
dupa ce au fost luate in considerare diferite optiuni si alternative, cu punctele forte si cu dezavantajele
fiecareia, trebuie luata o decizie - in mod ideal, prin unanimitate de voturi sau printr-o majoritate cat
mai larga. In politica, o discutie cu privire la aceasta problema corespunde procesului legislativ sau
chiar deciziei cu privire la Constitutie.

Extindere: sarcina de documentare

in aceasta unitate de invatare, elevii s-au familiarizat cu un model de analizéa elementelor importante
ale Constitutiei tarii lor si ale sistemului legislativ, raspunzénd atét la intrebarea privind modul in care
a fost construit, cat si la cea privind modul in care functioneaza in realitate. Ei se documenteaza
pentru a raspunde urmatoarelor intrebari:

1. Ce exemple ilustreaza problema majoritate / minoritate in societatea noastra?

2. Studiu de caz: in ce mod Constitutia si sistemul legislativ din tara noastra solutioneaza aceasta
problema speciala?

3. Cum evaluam noi aceasta solutie?
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Partea a 3-a

Participarea la viata politica:
participare prin comunicare

Unitatea de invatare 8: Libertatea
Dezbaterea publica
De ce libertatea (de exprimare) nu functioneaza fara reguli stricte?

Unitatea de invatare 9: Media

Participarea la democratie prin media

Producatorii si utilizatorii de media drept aparatori ai democratiei si
creatori ai agendei publice
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UNITATEA DE iINVATARE 8
LIBERTATEA
Nivel secundar superior

Dezbaterea publica
De ce libertatea (de exprimare)
nu functioneaza fara reguli
stricte?

8.1 Ce aspecte ne intereseaza?

Elevii participa la planificarea dezbaterii

8.2 Pregatirea pentru
dezbatereAfirmatii cheie si strategii de
dezbatere

8.3 Dezbatem—decidem-—
raportamDezbaterea si luarea deciziilor in
spatiul public

8.4 O singura dezbatere— diferite perspective

Elevii reflecteaza asupra dezbaterii
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Unitatea de invatare 8
Libertatea

Dezbaterea publica

De ce libertatea (de exprimare) nu functioneaza fara reguli
stricte?

Introducere pentru profesori

De ce libertatea (de exprimare) nu functioneaza fara reguli stricte?

Pentru unii cititori, intrebarea poate parea bizara. Pana la urma, libertatea inseamna ca putem spune
si actiona cum dorim. Democratia este un sistem pentru societatile libere, deschise. Regulile stricte ne
amintesc de ceva diferit — regimuri autoritare, de exemplu. Deci care este mesajul din spatele acestei
intrebari? Pe scurt, libertatea si egalitate sunt gemene. Toti ne bucuram de dreptul de a fi liberi, dar
avem nevoie de sanse egale pentru a-l exercita si de aceea este nevoie de reguli. In cadrul acestei
unitéti de nvatare, elevii vor experimenta importanta acestui principiu pentru a participa intr-o
societate democratica.

De ce unitatea de invatare se axeaza pe dezbatere?

Cetatenii care participa intr-o societate democratica participa la discutii si la dezbateri, exersandu-si
astfel dreptul de a-si spune liber opinia. S& argumentezi public este o abilitate care se invata, de
aceea elevii au nevoie sa o exerseze in scoala. In acest scop, elevii sunt pregatiti sa poarte o
dezbatere, iar unitatea este legatad de conceptul de libertate. Libertatea de exprimare si de expresie
este importanta in acest context.

Ce fac elevii in lectiile privind dezbaterea?

Unsprezece elevi iau parte la dezbatere. Vor fi doua echipe de dezbatere a céte 5 elevi fiecare si un
presedinte. Ceilalti elevi asculta si participa, de asemenea. Trei echipe de elevi vor scrie o stire despre
dezbatere si vor raporta clasei in ultima lectie/ activitate din cadrul unitatii de Tnvatare. Ceilalti elevi
joaca rolul audientei, avand sarcina de a evalua argumentele, de a decide care echipa i-a convins si
de a vota pe cine vor sprijini. Ca si in politica, o singura echipa va castiga majoritatea voturilor.

Ce vor invata elevii in cadrul unitatii?

Dezbaterea urmeaza reguli stricte, astfel ca fiecare elev s& primeasca acelasi timp de expunere.
Presedintele va intrerupe elevii care depasesc timpul alocat. Aceasta reguld este necesara pentru ca
garanteaza dreptul fiecaruia la liberd exprimare, in anumite limite. De aceea libertatea nu functioneaza
fara reguli stricte (a se vedea subtitlul unitatii). Fara acest principiu, nici un sistem democratic nu ar
functiona, iar drepturile omului nu ar avea impact asupra vietii oamenilor.

Care este rolul profesorului in cadrul acestei unitati?

In cadrul acestei unitati, se alocd mult timp elevilor s& lucreze singuri, pentru a-si forma capacitatea de
a dezbate si de a observa, dar si pentru a-si asuma responsabilitatea pentru activitate. Lectiile 2-4
incep cu contributii ale elevilor. Cand elevii lucreza singuri, profesorul este un fel de antrenor: fi
observa pe elevi sa vada ce pot face bine si ce competente trebuie sa isi dezvolte mai mult. Ti ajuta
daca solicita sprijin, dar faré a le da solutii sau rezolvari ale sarcinilor.
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Dezvoltarea competentelor: legaturi cu alte unitati din volum

Ce arata tabelul de mai jos?

Titlul acestui manual — Participarea la democratie — pune accent pe competentele unui cetatean activ
intr-o societate democratica. Tabelul aratd ce competente sunt dezvoltate prin intermediul unitatii 8
(liniile umbrite din tabel). Coloanele bine marcate aratda competentele de adoptare a deciziilor politice
si de actiune —ferm incadrate datorita legaturii lor cu participarea democratica. Liniile de mai jos indica
legaturi cu alte unitati de Tnvatare din manual: ce competente sunt dezvoltate prin acele unitéati si care
sprijina elevii in cadrul temei 8?

Cum poate fi folosit tabelul?
Profesorii pot folosi tabelul de mai jos drept instrment de planificare a orelor de ECD/EDO.

- Tabelul este util celor care au doar cateva ore pe care le pot aloca ECD/EDO: profesorul
poate selecta doar aceasta unitate de invatare si le poate omite pe altele, stiind ca anumite
competente sunt formate, intr-o anumitd masura, si prin aceasta unitate — de exemplu,
analiza, utilizarea reflexiva a media, responsabilitatea.

- Tabelul 1i ajuta pe profesori sa valorifice efectele sinergice, elevilor fiindu-le dezvoltate
anumite competente in mod repetat, in contexte diferite care se interconecteaza. In acest
caz, profesorul selecteaza si combina céateva unitati de invatare.

e . .. o Atitudini
Unitati de invatare Dimensiuni ale dezvoltarii competentelor
Analiza si Metode si Participareala | $i valori
rationamentul Abilitati democratie
politic Adoptarea
deciziilor politice si
a actiunilor
8 Libertatea Identificarea Dezbaterea: Adoptarea unei Etica recunoasterii
afirmatiilor cheie formularea unor decizii prin votul reciproce
Corelarea si enunturi scurte si majoritatii
evaluarea EEE
argumentelor; Lucrul in echipa
EPEIT EITEE (T Redactarea unei
optiuni stir
Analizarea
constructiei
selective a realitatii,
efectuate de media
2 Responsibilitatea Responsibilitatea este poate chiar mai
importanta decéat regulile, pentru ca
Analizarea si democratia sa functioneze (unitatile de
7 Egalitatea rezolvarea invétare 2 si 7)
problemei
majoritar/minoritar
4 Reguli si legislatie Neutralizarea
potentialului de
conflict de interese,
prin schitarea unui
cadru normativ
(reguli si legi)
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Implicarea politica: participare prin comunicare

6 Guvernarea si
politicile

Studiul dezbaterilor
privind stabilirea
agendei si
adoptarea deciziilor

Identificarea ariilor
in care cetatenii pot
interveni in procesul
de adoptare a
deciziilor politice

9 Media

Analiza constructiei
selective a realitatii,
realizate de media

Redactarea unei
stiri

Utilizarea critica a
informatiilor
transmise de media
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UNITATEA DE INVATARE 8: Libertatea — dezbaterea publica

De ce libertatea (de exprimare) nu functioneaza fara reguli stricte?

intereseaza? (cu 3
saptamani inainte)

Criterii de selectie a
temelor pentru o
dezbatere in clasa:
relevanta politica,
interesele elevilor,
relevanta pentru
nivelul de intelegere
si experienta
elevilor

"brainstorming”:
exprima idei, aduna
informatii pentru
dezbatere.

Informatii din media
Consemnarea unor
experiente si
observatii
personale

Flipchart

Tema lectiei Formarea de Sarcinile elevilor Materiale si Metode si tehnici
competente/ resurse
obiectivele
invatarii
Lectia 1 Asumarea Elevii participa la o Fisa pentru elevi — Echipe perechi
Ce teme ne responsabilitatii activitate de tipul 8.1.

Lectia a 2-a
Pregatirea pentru

Participarea: elevii
isi exprima optiunea
prin vot

Elevii Tsi pregatesc
rolurile pentru
dezbatere.

Fisa pentru elevi —
8.2.-85,9.1

Lucru in grup

Invatare prin

construieste
perceptia realitatii
Regulile asigura
oportunitati egale
de exercitare a
dreptului la libertate.

experientei.

dezbatere Informatii din media | cooperare
Metode si abilitati: Un tabloid si un
lucrul Tn grup document de
calitate, o revista
pentru tineri
Lectia a 3-a Sa vorbim liber: Elevii participa sau Fisa pentru elevi - Dezbatere
Dezbatem — argumentarea cu asculta si urmaresc | 8.2-8.5, 9.1. Lucru in grup (vot)
; ) = oponent; cooperare | dezbaterea. )
decidem - raportam n grup . ] Sumarizare
Sarcini urmatoare
Observarea si pentru grupuri:
evaluarea pregatirea pentru
schimbului de activitatea de
argumente reflectie.
Lectia a 4-a Analizarea si Elevii compara Stiri elaborate de Prezentari
O singura evaluarea stirile asupra elevi. Discutii
dezbatere — mai experientei dezbaterii. Material pentru
multe perspective Media ne Reflecteaza asupra | profesori—9.1
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Lectia 1
Ce aspecte sunt de interes pentru noi?
Elevii participa la planificarea dezbaterii

Va rugam sd retinefi ca aceastd lectie trebuie realizata cu 3 saptamani inaintea celorlalte.

Tabelul prezinta informatiile de care are nevoie profesorul pentru a planifica si sustine lectia.
Formarea de competente se refera in mod direct la ECD/EDO.

Obiectivele Tnvatarii indica ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcinile elevilor si modul de lucru formeaza elementele de baza ale procesului de invatare.
Materialele sprijind pregatirea lectiei.

Bugetul de timp orienteaza profesorul asupra managementului acestei variabile.

Formarea de Asumarea responsabilitatii, selectarea itemilor si materialelor, pe baza
competente unor criterii
Obiectivele invatarii Criterii de selectie a temelor pentru dezbaterea din clasa: relevanta

politica, interesele elevilor, relevanta pentru nivelul de intelegere si
experienta elevilor

Sarcinile elevilor Elevii participa la o activitate de tipul "brainstorming”: exprima idei, aduna
informatii pentru dezbatere.

Materiale si resurse Informatii din media

Consemnarea unor experiente si observatii personale

Foi de flipchart pe perete pentru a afisa sugestiile elevilor si foi de control
(numele si prenumele elevilor si casute de bifat).

Fisa pentru elevi — 8.1

Mod de lucru Echipe perechi

Bugetul de timp Implicarea elevilor 15 minute
Introducerea sarcinii de lucru:10 minute

Lucrul in grup, in perechi: 15 minute

Interval de timp intre lectiile 1 si 2: 3 saptamani

Informatii pentru profesor: de ce prima lectie are loc cu trei saptamani inaintea
celorlalte din cadrul unitatii?

Lectia are loc cu trei sdptaméani in avans, pentru ca elevii sa aiba timp sa isi pregéateasca contributia la
cea de-a doua lectie si sa participe la dezbaterea din cadrul lectiei 3. Prima lectie are rol pregatitor:
elevii acumuleaza informatii de care au nevoie pentru sarcinile urmatoare.

Participarea la o lecte de planificarecorespundeparticipari  incomunitate.in  toate
cazurile,cetateanulactiv estecelinformat. Dinaceasta perspectiva, lectia pregatitoare din cadrul acestei
unitati de Tnvatare demonstreazaun principiu generalde participare intr-o societatedemocratica.

Pregatireanecesitauninterval de timpdeaproximativ treisaptamani intreprima si a doualectie.
(Profesorul decidecum va aborda lectiilein acestinterval.) Etapa de organizare cuprindedouafaze:

Faza 1 (doua saptamani): elevii lucreaza in grupuri, in perechi. La finalul primei faze, fiecare grup a
formulat o sugestie de tema de dezbatere pe care o considera potrivita si interesanta. Ofera clasei un
material suport (o0 pagina). Se stabileste un termen-limita pentru faza 1, acesta marcand in acelasi timp
inceputul celei de-a doua faze.

Faza 2 (o saptamana): lectura. La finalul fazei 2, fiecare elev cunoaste temele propuse si a citit toate
materialele. Fiecare elev a ales o tema de dezbatere.

201




Participarea la democratie

Structura de timp pentru etapa pregatitoare

Lectii Lectia 1 Lectia 2
Activitatile elevilor | Faza 1 Faza 2 Clasa alege o
tema, prin vot.
Elevii lucreaza pentru a propune o Elevii citesc
tema de dezbatere. propunerile.

Desfasurare in
timp

Saptamana 1

Saptamana 2

Saptamana 3

Termen-limita
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Descrierea lectiei

Pregatirea inaintea lectiei

Pentru faza 1, tema de dezbatere: daca este necesar, profesorul elibereaza in prealabil clasa pentru
exercitiul de dezbatere.

Pentru faza 2.3, Indicatii pentru sarcina de lucru: profesorul a afisat doua foi de flipchart pe peretele
clasei.

1. Implicarea elevilor

Pregatire: profesorul marcheaza o linie pe podea cu o sfoara de aproximativ cinci metri. Elevii vor
avea nevoie de un spatiu suficient pentru a se pozitiona de oricare parte a acestei linii, cu fata unii
spre altii. Daca clasa este prea mica sau prea aglomerata, acest exercitiu poate fi facut pe coridor.

Profesorul le cere elevilor sa se ridice si sa formeze un cerc in jurul liniei. Apoi, profesorul anunta:
"Fiecare copil ar trebui sa petreaca un an in plus de scoala.”

Profesorul cere elevilor s se pozitioneze de o parte a liniei — la stanga, daca sustin afirmatia, la
dreapta daca nu sunt de acord. Petrec cateva minute enuntdnd argumentele lor si alte idei, in cadrul
celor doua grupuri formate.

Apoi profesorul cere fiecarui grup sa prezinte argumentele colegilor din celalalt grup. Sunt stabilite
cateva reguli:

1. Cele doua parti prezinta pe rand cate un argument.
2. Vorbitorii nu trebuie intrerupti.
3. Vorbitorii au 30 de secunde pentru a-si argumenta idea.

in continuare, elevii iau parte la un schimb de opinii argumentate care seamana cu o dezbatere. Dupa
cinci minute, sau mai devreme daca una dintre parti nu mai are idei, profesorul opreste dezbaterea si
cere elevilor sa se intoarca la locurile lor — preferabil, aranjate in forma de patrat deschis, pentru a
facilita comunicarea.

2. Introducerea sarcinii de lucru

2.1 De ce dezbaterea este importanta pentru participarea la democratie

Profesorul descrie activitatea anterioard — a fost o dezbatere. intr-un timp scurt, multe idei si
argumente au fost prezentate de participanti. Elevii pot descrie propria experienta.

Profesorul explica importanta dezvoltarii abilitatilor de argumentare in cadrul unei dezbateri, deoarece
multe discutii Tn context democratic se desfasoara astfel. Cetatenii se bucura de dreptul la opinie si
exprimare libera, dar au nevoie de abilitati de argumentare pentru a-l exersa efectiv.

Profesorul se asigura ca elevii inteleg si accepta aceasta definitie pentru sarcina lor de invatare.

2.2 Clarificare: ce teme sunt potrivite pentru o dezbatere?

Profesorul reaminteste tema dezbaterii — a fost o tema buna pentru o dezbatere, dupa cum au aratat
elevii. Ce califica o tema ca fiind potrivita pentru o dezbatere?

Profesorul asculta ideile si sugestiile elevilor, notdndu-le in cuvinte cheie pe tablad sau pe flipchart.
Este de asteptat ca acestea sa corespunda intr-o buna masura celor cinci criterii (3a-3e) din EfFi}sa
pentru elevi 8.1.

Profesorul le spune ca urmétoarea dezbatere va fi mai interesanta si ca vor fi mai multumiti daca vor
desfasura o dezbatere pe o tema la alegerea lor. De aceea, au ocazia sa aleaga o tema pentru
urmatoarea lectie de peste trei saptamani. Pana atunci, vor trebui sa faca sugestii pentru tema
dezbaterii. Grupul de elevi va face o alegere in cea de-a doua lectie.
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Profesorul distribuie Fisa 8.1 si face referire la criteriile pe care elevii le-au sugerat, cerandu-le sa le
compare cu criteriile 3a-3e din material. Daca elevii si profesorul cad de acord sa modifice lista de
criterii, atunci o actualizeaza.

2.3 Indicatii privind sarcina: colectarea ideilor pe flipchart

Profesorul merge la foile de flipchart de pe perete si cere elevilor sa citeasca Fisa8.1 in timp ce
deseneaza urmatorul tabel:

Ce tema este potrivita pentru o dezbatere?

Viata de zi-cu-zi sau Probleme sociale sau |Aspecte politice Alte probleme
activitatea scolara culturale

Dupa ce elevii citesc materialul, profesorul indica tabelul de pe foaia de flipchart. Problema pe care
elevii au discutat-o la inceputul lectiei a fost o problema politicd — cum ar trebui organizata educatia in
tara noastra. insa si alte aspecte sunt interesante:

— Probleme politice;

— Probleme sociale;

— Aspecte din viata scolars;

— Alte probleme — pentru orice alta idee.

Elevii pot sa faca apel la propria experienta sau la ceea ce cunosc din agenda politica actuald, sau pot
cauta alte informatii.

In acest moment, elevilor ar trebui s& le fie date cateva exemple. Profesorul ii incurajeazé sé vina cu
ideile lor. Daca se dovedeste dificil, profesorul i poate ajuta cu aceste exemple:

— Viata de zi-cu-zi sau activitatea scolara: “Masinile fac mai mult rdu decét bine.”

— Probleme sociale sau culturale: “Televiziunea joaca un rol pozitiv in societate.”
(Sau: Internetul, telefoanele mobile etc.)

— Aspecte politice: “Femeile ar trebui tratate la fel ca barbatii.”
2.4 Indicatii privind sarcina: termenul limita

Profesorul explica de ce este stabilit un termen limita. Pentru a da tuturor ocazia sa citeasca
materialele, este dat un termen limitd — cinci zile de scoala Tnaintea primei lectii. Elevii trebuie sa
inteleaga ca ei vor selecta tema, insa trebuie sa citeasca materialele in prealabil. Altminteri, un vot
democratic nu poate avea loc, pentru ca acesta trebuie organizat eficient in timpul disponibil din lectie.
Nu vor fi timp pe parcursul lectiei pentru citirea materialelor.

Profesorul le spune elevilor unde sa-si adune fisele de lectura si materialele.

In final, le reaminteste ca este important sa se decidd pe ce problema le-ar placea sa sustina
dezbaterea.

3. Lucrul in grup, in perechi

Elevii formeaza echipe si lucreaza singuri, respectand indicatiile date pe materiale si in timpul lectiei.
T§i stabilesc singuri tema pentru acasa.
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Lectia 2

Pregatirea pentru dezbatere
Enunturi cheie si stategii pentru dezbatere

Aceasta matrice Tnsumeaza informatiile de care are nevoie un profesor pentru a planifica si a conduce lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul de invatare indica ce trebuie sa stie si sa inteleaga elevii.

Sarcinal sarcinile pentru elev, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementele nucleu ale procesului de
invatare.

Lista de verificare a materialelor sustine pregatirea lectiei.

Bugetul de timp ofera un orizont orientativ pentru managementul timpului profesorului.
Formarea de competente

Participare: elevii isi exprima optiunea prin vot.

Metode si abilitati: lucru in grup.

Obiectivul de invatare

Sarcinile elevului Elevii isi pregatesc rolul pentru dezbatere.

Materiale si resurse . .
Fisepentru elevi 8.2-8.5, 9.1.

Informatii din media.

Un tabloid si un ziar cu reputatie, o revista pentru tineri.

Mod de lucru Lucru in grup. Invatare prin cooperare

Bugetul de timp 1. Elevii aleg o tema. 10 min
2. Formarea de grupuri pentru dezbatere. 10 min
3. Lucru in grup. 20 min

Caseta cu informatii

Lectia consta in doua activitati pentru elevi: 1. elevii aleg tema pentru dezbatere si 2. elevii
formeaza grupuri si se pregatesc pentru dezbatere asumandu-si roluri diferite: cele doua echipe

3l =0

de dezbatere (partea "afirmativa”, sau pro, si partea "negativa”, sau contra).

Partea principala a lectiei ar trebui alocata pregatirii dezbaterii. Astfel, este important ca votarea
sa fie condusa eficient.

Pentru grupurile de raportare de stiri, 0 experienta incitanta este sa-si vada relatarile publicate de
un ziar real. Profesorul poate sugera aceasta idee echipelor de "reporteri de stiri”. Daca elevii sunt
de acord, profesorul stabileste cu ei cum sa abordeze un ziar.

1. Elevii aleg o tema

Profesorul isi asuma rolul de moderator (chairperson) in aceastd prima secventd a lectiei. intai,
multumeste elevilor pentru generarea atator idei interesante. Apoi, profesorul explica procedura de
urmat.

Se presupune ca elevii au parcurs ideile si materialele produse de colegii lor si s-au hotarat ce tema
de dezbatere le-ar placea. Procedura de vot poate fi condusa de doi elevi. Unul intreaba fiecare elev
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ce alegere a facut. Celalalt noteaza subiectele pe o lista pe tabla, marcand pe cele care au fost numite
de mai multe ori. Temele sunt ordonate in functie de numarul de preferinte exprimate, apoi clasa face
o alegere votand intre primele trei. Tema aleasa devine problema centrala pentru dezbatere.

2. Formarea grupurilor pentru dezbatere

Profesorul anunta ca elevii se vor pregati pentru dezbatere. O dezbatere se supune catorva reguli, iar
elevii formeaza grupuri si echipe cu roluri diferite.

Elevilor le este data Fisa 8.2 si o citesc in liniste. Pun intrebari pentru clarificare asupra oricarui aspect
care necesita explicatii, iar alti elevi (preferabil) sau profesorul le dau raspunsuri. Elevilor ar trebui sa
le fie clar ce roluri are fiecare echipa.

Fiecare elev se alatura cate unei echipe. Tabelul de mai jos arata ce grupuri iau parte la dezbatere si
de ce materiale suport au nevoie. Echipele care dezbat ar trebui sa aiba un membru de rezerva,
pentru cazul in care un coechipier lipseste de la scoala in ziua dezbaterii.

Cei doi moderatori impart intre ei sarcinile conducerii dezbaterii si voturile audientei. Daca unul dintre
moderatori lipseste in ziua dezbaterii, celalalt preia ambele seturi de sarcini.

Grup Numar de membri (+ Fisa pentru

membri de rezerva) elevi

Echipa de dezbatere No. 1 (“afirmativ”) 5(+1) 8.3

Echipa de dezbatere No. 2 (“negativ”) 5(+1) 8.3

Primul si al doilea moderator 2 8.2,84,85

Echipele de reporteri (un tabloid, un ziar cu reputatie, 3x2 8.6,9.1

o revista pentru tineri)

Audienta Toti elevii ramasi 8.5

Aceasta organizare poate fi facuta convenabil prin crearea tabelului pe tabla sau pe céateva foi de
flipchart. Elevii isi inscriu apoi numele in dreptul unui grup la alegere. Daca un grup are prea multi
participanti, profesorul si clasa decid impreuna cum sa rezolve problema (lor, nu a profesorului).
Experienta a aratat ca elevii sunt dornici sa coopereze, iar grupurile sunt formate repede cu rezultate
satisfacatoare pentru elevi.

3. Pregatirile pentru dezbatere

Grupurile primesc o copie a Fiselor: 8.3 (echipele de dezbatere), 8.4 (audientd) sau 8.5 (echipele de
presa). Grupurile petrec cea de-a doua parte a lectiei planificandu-si activitatile si Tsi pot aloca teme
pentru acasa, daca cred ca este necesar. Profesorul are rolul de observator si "consultant”. Ca si
consultant, profesorul nu intervine in activitatea grupurilor, nu citeste lucrarile, nici nu participa la
elaborarea materialelor sau rezultatelor. Daca grupul are nevoie de ajutor, elevii pot solicita asistenta
profesorului. Daca nu, acestia au libertatea si responsabilitatea sa lucreze dupa cum cred ca e mai
bine. Experienta a aratat ca elevii valorizeaza increderea care le este acordata, care functioneaza ca
motivatie si incurajare suplimentare.

Profesorul inmaneaza reporterilor de stiri o copie a tipului de publicatie ales — un tabloid, un ziar cu
reputatie, o revistd pentru tineri. Aceasta ii va ajuta sa estimeze ce tip de profil si audienta are
publicatia, precum si cum ar trebui sa arate articolul lor.

Daca este posibil, profesorul cere elevilor s& aranjeze mesele si scaunele pentru dezbatere dupa cum
este indicat in Fisa 8.2 Thainte de incepere urmatoarei lectii.
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Lectia 3
Dezbatem — decidem — raportam
Dezbatere si luare de decizii in public

Aceasta matrice Tnsumeaza informatiile de care are nevoie un profesor pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.
Obiectivul de invatare indica ce trebuie sa stie si sa inteleaga elevii.

Sarcina/ sarcinile pentru elev, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementele nucleu ale procesului de
invatare.

Lista de verificare a materialelor sustine pregatirea lectiei.

Bugetul de timp ofera un orizont orientativ pentru managementul timpului profesorului.

Formarea de competente [Discurs liber; argumentare cu oponent; cooperare in grup. Observarea si
evaluarea schimbului de argumente.

Obiectivul de invatare Aplicarea la tema in discutie

Sarcinile elevului Elevii participa sau ascultéd si urmaresc dezbaterea.

Sarcini urmatoare pentru grupuri: pregatirea pentru activitatea de

reflectie.

Materiale si resurse Fisele 8.2-8.5, 9.1.

Mod de lucru Dezbatere, lucru in grup (vot), reuniune de bilant (debriefing).

Bugetul de timp 1. Dezbaterea. 25 min
2. Votul audientei. 10 min
3. Tema pentru acasa: subiecte de reflectie. 5 min

Caseta cu informatii

Aceasta lectie include sarcina cheie pentru intreaga unitate de invatare, dezbaterea. Pregatirea
minutioasa din lectia anterioara avea scopul de a da elevilor incredere in ce priveste indeplinirea
rolurilor.

Moderatorii sunt responsabili de gestionarea dezbaterii si de secventa de votare din partea
audientei.

Profesorul deschide si inchide lectia, actionand in principal ca observator.

Fisele pentru elevi ofera regulile de grup si indicatii in privinta modului in care isi vor juca rolurile.
Acest cadru este tipic pentru invatarea bazata pe sarcina de lucru: lectia este bine structurata prin
diferitele sarcinile trasate si incadrata strict de reguli si de desfasurator, in timp ce profesorul nu ia
aproape niciodatd conducerea. in orice caz, obiectivele de invatare pe care profesorul le are in
minte sunt prezente pe tot parcursul lectiei — chiar mai mult decat in cazul instruirii de tip frontal,
deoarece acum elevii sunt cei responsabili.
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Descrierea lectiei

Fisa 8.4 (Rolul moderatorului) furnizeaza o descriere detaliatda a modului in care dezbaterea si votul
audientei vor avea loc. De aceea, descrierea acestor etape este pe alocuri foarte scurta.

1. Dezbaterea

Profesorul anunta agenda lectiei: dezbaterea, urmatd de votul audientei si de reuniunea de bilant.
Daca este necesar, profesorul le cere elevilor sa aranjeze mesele si scaunele in ordinea sugerata in
Fisa 8.2.

Apoi primul moderator preia conducerea. Elevii se aseaza la locurile lor, ca echipe de dezbatere,
moderatori, audienta si reporteri de presa. Profesorul ia loc Tn audienta, preferabil pe randul din spate.
Elevii nu ar trebui sa caute privirea profesorului, ci mai degraba sa stabileasca contact vizual intre ei.
Tsi joaca rolul, iar profesorul asculta.

2. Votul audientei

Al doilea moderator coordoneaza discutiile audientei si votul. Profesorul paraseste grupul audientei in
acest moment si observa de la distanta. In timp ce elevii din audientad discutd votul, echipele de
dezbatere si reporterii de stiri ii asculta.

Dupa cinci minute, moderatorul opreste discutia si incepe sesiunea de votare. Profesorul preia
conducerea dupa ce votarea s-a incheiat.

3. Tema pentru acasa: subiecte pentru lectia urmatoare(lectia 4)

Profesorul multumeste moderatorilor pentru gestionarea acestei parti importante a lectiei. Apoi
multumeste elevilor si audientei, laudand modul de desfasurarea a unor parti, dupa cum considera
potrivit. Nicio observatie critica nu ar trebui facuta in acest moment. Cea de-a patra lectie ofera o
ocazie pentru feedback si pentru reflectie asupra dezbaterii si votérii — profesorul anunta acest lucru
elevilor.

Profesorul cere tuturor elevilor, cu exceptia echipei de reporteri, sd se gandeasca la sentimentele,
impresiile si parerile privind sesiunea de dezbatere, precum si discutiile ulterioare si votarea, si sa
pregateasca un scurt enunt ca input pentru lectia urmatoare, avand in vedere urmatoarele aspecte
cheie:

1. Spuneti-va opinia in ce priveste tema in dezbatere. Explicati ce argumente v-au convins si au
contribuit cel mai mult in formarea opiniei.

2. Din punctul vostru de vedere, descrieti ce efect au avut asupra dezbaterii regulile stabilite, in
particular cea privind limita de un minut.

Echipei de reporteri de presa nu ar trebui sa i se dea aceasta sarcina in plus fata de producerea
articolului. Profesorul le cere celor sase elevi sa decida cum vor disemina relatarile — prin afisarea a
doua sau trei copii pe perete sau prin distribuirea unui rezumat fiecarui elev.
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Lectia 4
O singura dezbatere — mai multe perspective
Elevii reflecteaza asupra dezbaterii

Aceasta matrice insumeaza informatiile de care are nevoie un profesor pentru a planifica si a conduce
lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul de invatare indica ce trebuie sa stie si sa inteleaga elevii.

Sarcina/ sarcinile pentru elev, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementele nucleu ale procesului
de invatare.

Lista de verificare a materialelor sustine pregatirea lectiei.

Formarea de Analizarea si evaluarea experientei comune.
comnetenta

Obiectivul de invatare [Media ne construieste perceptia realitatii
Regulile asigura oportunitati egale de exercitare a dreptului la libertate.

Sarcinile elevului . o ..
Elevii compara stirile asupra dezbaterii.

Reflecteaza asupra experientei.

Materiale si resurse . .
’ Stiri elaborate de elevi.

Material pentru profesori — 9.1

Mod de lucru

Prezentari.
Discutii.

Bugetul de timp 1. Trei rapoarte de stiri cu discutii. 15 min
2. Reflectie: Cum au afectat regulile dezbaterea? 15 min
3. Debriefing. 10 min

Caseta cu informatii

Elevii reflecteaza asupra lectiei din doua perspective, cea a continutului si cea a cadrului de reguli.
Elevii pot fi interesati mai mult de un aspect, iar in acest caz accentul trebuie mutat corespunzator,
acordand mai mult timp acelui aspect.

Reuniunea finala de bilant (debriefing) ofera elevilor ocazia de a da feedback general in ce priveste
intreaga unitate de Tnvatare.

Elevii s-au pregatit, astfel ca profesorul poate (si ar trebui) sa lase o mare parte din timpul lectiei la
dispozitia acestora — e posibil sd ocupe chiar toata lectia. Profesorul conduce lectia si puncteaza
din cand in cand pentru a structura discutiile.
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Descrierea lectiei

Clarificarea agendei pentru lectie

Profesorul prezinta agenda lectiei si mentioneaza ca aceasta corespunde aspectelor cheie care
structureaza temele pentru acasa. Dacéa elevii sunt de acord si nu sugereaza sa se centreze pe un
aspect in particular, profesorul prezinta prima etapa a lectiei.

1. Trei rapoarte de stiri cu discutii

Profesorul anunta ca trei echipe de reporteri isi vor prezenta relatarile. Elevii tebuie sa asculte si sa
compare, pentru ca reporterii lucreaza pentru tipuri diferite de publicatii. Pentru a compara modurile de
relatare a stirii, elevii ar trebui sa fie pregatiti sa ia notite. Profesorul simplifica sarcina prin desenarea
unei matrici simple pe tabla sau pe flipchart:

Relatare Nr. 1 Nr. 2 Nr. 3

Limbaj

Apreciere

Profesorul face referire la relatare numai anuntadnd numarul, 1&dsand elevii sa isi prezinte lucrarea.
Limbajul folosit este un posibil atribut prin care sa se compare relatarile, iar elevii sunt liberi sa noteze
orice remarca. Daca prefera un tip de lucrare si de stire, trebuie sa aduca argumente.

Profesorul se asigura ca elevii nu mai au intrebari in ce priveste sarcina de lucru si apoi lasa cele trei
echipe de reporteri sa citeasca relatarile de presa, una dupa alta, fard nicio discutie nici comentariu
intre ele.

Apoi elevii le ofera feedback. Profesorul asculta si ii incurajeaza sa explice ce criterii au utilizat pentru
comparare si pentru aprecierea relatarilor.

Profesorul incheie discutia mentionand un aspect important: cele trei echipe de reporteri de presa au
fost prezente la aceeasi dezbatere, totusi imaginea creata pentru grupurile lor de audientd difera
considerabil. Aceasta demonstreazd cd media transmit realitatea pentru toti cei care nu au fost
prezenti la eveniment. Dar prin transmiterea realitatii, ei o construiesc — selectand si evidentiind unele
elemente, omitdnd sau diminuand importanta altora. Profesorul poate sa faca referire la anumite
detalii din cele trei relatari de presa sau la temele elevilor, pentru a sustine aceasta afirmatie (vedeti
materiale pentru profesori 9.1).

2. Reflectie: Cum au afectat regulile dezbaterea?

Profesorul solicitd din nou contributia elevilor. Profesorul va asculta, ca si elevii. Unele comentarii pot
fi destul de critice (limita de timp este "nedemocratica”, nu permite exprimarea libera), iar unii elevi pot
sustine regulile.

In timpul discutiei, profesorul poate cere celor mai critici dintre elevi s& se gandeasca ce s-ar fi putut
intmpla daca regula care limita timpul ar fi fost inl&turata. Isi vor da seama ca dezbaterea ar fi durat
mai mult, in timp ce bugetul de timp al lectiei stabileste o limita de timp absoluta, astfel ca regula a luat
in considerare realitatea si a distribuit timpul disponibil in mod echitabil, desi in “felii” foarte mici.
Vorbitorii ar putea comenta in privinta manierei in care s-au descurcat cu limita de timp: au reusit sa
se centreze pe punctele cheie?

210



Implicarea politica: participare prin comunicare

3. Debriefing
Aici elevii ofera feedback general.

Profesorul nu ar trebui sa incerce sa isi justifice abordarea in fata criticilor, nici sa estompeze
remarcile critice. Pentru ca elevii au avut o parte importantd de activitati si responsabilitati, atat
succesele cat si insuccesele sunt ale lor tot atat cat ale profesorului. Profesorul ar trebui sa prezinte
acest aspect elevilor, mai ales Tn cazul in care elevii nu par sa fie constienti de aceasta perspectiva.

Daca elevilor le-a placut dezbaterea, profesorul poate sugera o extindere in forma unui club de
dezbatere. Cluburile de dezbatere sunt foarte comune in tarile vorbitoare de engleza din jurul lumii, de
asemenea n randul profesorilor de engleza ca limba straina. Internetul ofera o bogata varietate de
materiale excelente pentru profesori si elevi interesati in dezbatere.
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Materiale pentru profesori 8.1

De ce libertatea depinde de cadrul de reguli si legi
Oportunitati de invatare in aceasta unitate

Interdependenta prin limitarea timpului

Cea mai pretioasa resursa in predare si invatare, precum si in viata noastra, in general, este timpul.
Ca profesionisti, profesorii trebuie sa raspunda constant la intrebarea cum poate fi folosit cel mai bine
timpul disponibil in clasd — iar in invatarea interactiva si elevii isi asuma aceasta responsabilitate.
Planificarea prevazuta pentru aceasta unitate va functiona doar daca elevii accepta responsabilitatea
de a utiliza timpul pentru parcurgerea materialelor colegilor cand sunt disponibile — inaintea primei
lectii. In aceastd prima lectie, nu mai mult de 10 minute pot fi acordate celor patru grupuri pentru
alegerea unei teme pentru dezbatere. Daca nu au reusit sa citeasca materialele in prealabil, clasa va
avea cu o idee mai putin din care sa aleaga — acesta este un exemplu de cum depindem unii de altii
(interdependenta).

Regulile stricte protejeaza libertatea de expresie

O dezbatere trebuie sa aiba loc intr-un interval fix de timp. Toti vorbitorii se bucura de aceleasi
drepturi de géandire si exprimare libere. Astfel, timpul disponibil pentru exprimare trebuie distribuit
echitabil — adica egal, un minut pentru fiecare argumentare. Pare paradoxal ca reguli stricte sunt
necesare si utile pentru a ne proteja libertatea. Limita de timp functioneaza in doua direciii: partea
noastra de timp pentru exprimare este garantata, ceea ce este echitabil. Pe de alta parte, aloca
fiecarui vorbitor un scurt interval de timp, iar vorbitorii trebuie sa se gandeasca cu atentie la ceea ce
vor s& spunda. Trebuie sa se centreze pe argumente cheie, sd lase deoparte orice are mai putina
importanta si sa isi exprime pozitia clar si scurt.

Libertate si ingradire

Libertatea de actiune si de exprimare a elevilor este ingradita — sau limitatd si definitda — in doua
sensuri. In primul rand, prin timpul disponibil pentru invatare — lectiile se sfarsesc dupa aproximativ 45
de minute, iar dezbaterea trebuie sa se Incadreze intr-o lectie si sa nu ia mai mult de 20 de minute,
deoarece si alte lucruri trebuie ficute in acea lectie. In al doilea rand, regulile de dezbatere dau
fiecarui vorbitor un interval de timp rezonabil, dar strict limitat la un minut pe argumentare. incadrarea
are o dimensiune structurald — timpul este insuficient in viata Tn general — si o dimensiune politica,
creatd de om: regulile pun cadre fara de care nu am putea sa ne bucuram de libertatile noastre fara a
incalca drepturile celorlalti. Insuficienta timpului nu este negociabild, dar incadrarea prin reguli este.

Scoala este viata

Dialectica libertate-ingradire, cu radacini in insuficienta universala a timpului, apare in scoalé precum
in viata publica. Aici, intr-un sens intr-adevar literal, scoala este viata.

212



UNITATEA DE INVATARE 9
MEDIA
Nivel secundar superior

Participarea la democratie prin media
Producatorii si utilizatorii de media
caaparatori (,,gardieni’) si creatori ai
agendei politice

9.1 Noi suntem,,gardienii”!
Noi decidem ce vrem sa citim

9.2 si 9.3 Noi suntem,,gardienii”!

Noi decidemcare sunt stirile ce vor fi oferite cititorilor pentru
a alege

9.4 Noi controlam media — sau media ne
controleaza pe noi?
Media — un instrument al comunicarii si al puterii
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Unitatea de invatare 9
Media
Participarea la democratie prin media

Introducere pentru cadrele didactice

1. Luam parte la democratie prin media

Participarea la viata societatii si in politica inseamna, in mod esential, comunicarea cu altii — primirea
si oferirea de informatii prin intermediul mijloacelor media. Cetatenii care nu pot comunica prin
mijloacele media nu pot participa in societate sau in politica.

Mijloacele media ofera o multitudine de moduri de comunicare si furnizeaza informatii mai multe ca
niciodata, dar si controleaza ce comunicam si felul in care comunicam. Traim intr-o lume a culturii
media. Comunicarea moderna bazata pe media si controlatda de media reprezinta o provocare pentru
fiecare individ.

Pe de o parte, media ofera oportunitati fascinante pentru acei cetateni care detin abilitati media si care
pot folosi prin urmare media in mod critic si cu buna stiinta si se pot descurca cu cantitatile mari de
informatii de diferite tipuri si de calitate diferita.

Pe de alta parte, mijloacele media ii exclud de la participare pe toti cei care nu isi permit sa le
cumpere sau care nu poseda abilitatile necesare pentru a le folosi sau pentru a evalua calitatea
informatiilor.

2. Abilitatile media — o competenta centrala in ECD/EDO

Abilitatile media reprezinta una dintre competentele centrale sau poate chiar competenta centrala a
ECD/EDO. Predarea pentru drepturile omului este direct legatd de abilitdtile media. Libertatea
massmediei si dreptul la liberul acces la informatji depind de abilitatea de a exercita aceste drepturi.
Nivelurile inegale de abilitati media intr-o societate creeaza o noua dimensiune de oportunitati inegale
si noi forme de includere si excludere.

Aceasta unitate incearca sa ii ajute pe elevi sa faca un pas important in ceea ce priveste dezvoltarea
abilitatilor media. Elevii experimenteaza constructia imaginii pe care o avem despre realitate prin
intermediul media — atat ca producétori, cat si ca destinatari ai mesajului media. in diferite moduri,
ambele categorii actioneaza ca ,gardieni” si factori care determina agenda, Tn sensul in care imaginea
noastra despre lume, si politica in particular, se bazeaza si este formata de mesajele media care ne
atrag atentia dupa ce au trecut de doua filtre — alegerile facute de producatori si cele pe care le facem
noi, utilizatorii media.

Unitatea se concentreaza pe un aspect important al abilitatilor media: toate mesajele media sunt
construite. Exista un potential mare de predare transcurriculara, cu studiile de limba de exemplu,
pentru a analiza limbajul specific utilizat Tn media (a se vedea materiale pentru profesori 9A — A Thvata
ce sa cauti, nr. 1 si 2).

3. Prezentarea unitatii

Aceasta unitate se concentreaza pe intrebarea cum se face ,paza la intrare” si stabilirea agendei in
massmedia. Elevii experimenteaza atadt perspectiva utilizatorilor de media, cat si pe cea a
producatorilor de media, interpretand aceste roluri.

Lectia 1: Noi suntem ,gardienii”! Noi decidem ce vrem sa citim.
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Lectiile 2 si 3: Noi suntem ,gardienii’! Noi decidem care sunt stirile ce vor fi oferite cititorilor pentru a
alege.

Lectia 4: Noi controlam media — sau media ne controleaza pe noi? Refleciie.

In prima lectie, elevii devin constienti de rolul lor de ,paznici la intrare” pe cont propriu. Fac o alegere
intre doua ziare diferite si selecteaza un set de informatji, respingand altul. Astfel, ei isi exercita unul
din drepturile omului, acela de acces liber la informatii si selectarea informatiilor.

in lectia a doua si lectia a treia, elevii se implica in sarcina cheie, un mic proiect in cadrul caruia
produc o gazeta de perete. Acum actioneaza din nou ca ,paznici la intrare”, dar de data aceasta mai
degraba din punctul din care se trimite decat de unde se primeste. Ei isi exercita unul din drepturile
omului la o presa libera, necenzurata.

La lectia a patra, elevii reflecteaza la alegerile lor si discuta despre puterea media — atat ca instrument
de comunicare, cat si ca instrument al puterii. Ei devin constienti si de elementul puternic constructivist
al imaginii pe care o avem despre lume, formata atdt de producatorii de informatii, cat si de
destinatari.

4. Invatarea si instruirea constructiviste

Aceasta unitate le acorda elevilor timpul si libertatea necesare pentru invatarea constructivista. in
contextul particular al media, Tnvatarea constructivista corespunde direct construirii mesajelor media
prin mijloacele media. Un mesaj media este construit de altcineva, cu un interes specific si cu o
intentie strategica (,spune sau vinde”) si de catre utilizator.

Profesorul prezinta conceptele de ,paza la intrare”, stabilirea agendei, culturd media, libertatea
massmediei si accesul liber la informatii prin instruire, facand legatura cu contextul Tnvatarii
constructiviste (a se vedea caseta cu conceptele cheie de mai jos).

5. Alegerea tipului de media

Aceasta unitate se concentreaza pe un tip clasic de mijloace media tiparite, ziarele, care nu reprezinta
prima alegere pentru multi dintre tineri. Asadar, de ce ar trebui elevii sa citeasca si sa produca ziare in
aceasta unitate?

1. Primul motiv este unul pragmatic. Studierea ziarelor si producerea unei simple gazete de perete
necesita resurse care sunt disponibile peste tot si se poate face cu un buget mic.

2. Din perspectiva didactica, un exemplu simplu functioneazd mai bine pentru a-i ajuta pe elevi sa-si
formeze anumite abilitati media. Scriind texte de mana, decupand, lipind si desenand, elevii se intorc
la radacinile productiei media. Dar chiar si la productia unei simple gazete de perete exista deja
fenomenul de baza de ,paza la intrare”, de catre redactori, si tot asa exista si principiul construirii unei
imagini a realitatii prin intermediul mesajului.

Desigur, aceste aspecte de baza sunt prezente la toate celelalte mijloace media — radio, TV, fotografie
de toate categoriile, moduri de comunicare bazate pe Internet, SMS etc. Dar toate aceste mijloace nu
numai ca prezinta cerinte mai mari in ceea ce priveste resursele si un efort mai complex de productie
media, dar si un efort de analiza sau de-constructie media.

3. Abordarea care are la baza ziarul urmeaza principiul curriculumului Tn spirala in aceasta editie
ECD/EDO. Sarcina pe care elevii o indeplinesc la aceasta unitate corespunde celei din unitatea de
invatare 7 din volumul I, A tréi in democratie, pentru invatdmantul secundar inferior. Diferenta dintre
unitati consta in nivelul de reflectie de care sunt capabili elevii.
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Implicarea politica: participare prin comunicare

Concepte cheie
.Paza laintrare”

Doar o proportie mica a informatiilor care sunt trimise zilnic redactorilor de stiri apare in cele din urma
tiparita. Redactorii de stiri elimina ceea ce nu poate fi relatat. Un criteriu este daca informatia merita sa
fie stire — este relevantd sau destul de interesanta? Alt criteriu se refera pur si simplu la spatiul
disponibil. lar un al treilea criteriu este ce fel de echilibru asteapta cititorii — intre informatie si
divertisment, intre politica, afaceri, sport, stiri despre celebritati etc.

Dar si cititorul elimina cea mai mare parte din ceea ce ofera ziarul. Toti stim din experienta ca de
obicei alegem cateva articole si subiecte, iar in final dam la o parte ziarul dupa ce am citit 5-10% din
ceea ce se ofera.

Acest principiu de ,paza la intrare” se aplica si altor tipuri de massmedia — TV si radio, Internetul si
cartile.

Stabilirea agendei

Redactorii de stiri au o puternica influenta asupra agendei politice. Aducand anumite probleme sau
scandaluri in atentia publicului, aceste probleme sunt apoi discutate si deseori factorii responsabili de
definirea politicilor trebuie sa reactioneze intr-un fel. Aici, din nou, cititorii au rolul lor — cum raspund la
problemele care le sunt supuse atentiei?

Cultura media

Tr&im intr-o culturd media (a se vedea materiale pentru profesori 9A). In ultimul deceniu, au aparut
formele de comunicare bazate pe Internet si transferul de informatii, la care se adauga tehnologia
telefoanelor mobile, ambele fiind atragatoare in mod deosebit pentru generatia mai tanara. De
asemenea, procesul globalizarii a sprijinit dominanta din ce in ce mai mare a mediei. Mesajele media
au trecut de la informatiile pe baza de text la informatiile pe baza de imagini, cu un impact puternic
asupra obisnuintelor de comunicare si citire.

Accesul liber la informatii si libertatea presei
Conventia europeana a drepturilor omului, Articolul 10.1 (a se vedea fisa pentru elevi 2.6)

,Orice persoana are dreptul la libertate de exprimare. Acest drept include libertatea de opinie si
libertatea de a primi sau a comunica informatji ori idei fara amestecul autoritatilor publice si fara a {ine
seama de frontiere.”

A se vedea de asemenea Declaratia universala a drepturilor omului, Articolul 19 (fisa pentru elevi 2.5).

Atat producatorii, cat si utilizatorii de media exercita un drept uman fundamental. Cenzura acestor
libertati face diferenta intre dictaturi si democratii. Aceste libertati si revolutia tehnologica pe care am
vazut-o dupa inventarea calculatoarelor si a Internetului, au dat nastere culturii media in care traim
astazi. Experienta este ambivalenta si tipica pentru procesele de modernizare: daca putem gestiona
potentialul, castigam; dacpa nu putem raspunde cererilor, pierdem. Din acest motiv, abilitatile media
reprezinta o competenta cheie in domeniul ECD/EDO.
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Dezvoltarea de competente: legaturi cu alte unitati de invatare
din volum

Ce reprezinta acest tabel

Titlul acestui manual, Participarea la democratie, se concentreaza pe competentele cetateanului activ
in democratie. Aceasta matrice ilustreaza potentialul efectelor de sinergie intre unitatile acestui
manual. Matricea arata ce competente se dezvoltda in cadrul unitatii 9 (rdndul Tnchis la culoare).
Coloana cu cadrul ingrosat arata competentele de luare de decizii si activism politic — evidentiata
astfel datorita legaturii lor strdnse cu participarea la democratie. Randurile de mai jos indica legaturile
cu alte unitati din manual: ce competente dezvoltate in cadrul acestor unitati ii sprijina pe elevi la
unitatea de invatare 97

Cum poate fi utilizata aceasta matrice
Profesorii pot folosi matricea ca instrument pentru planificarea orelor ECD/EDO in diferite moduri.

— Matricea 1i ajuta pe profesori sa devina constienti de efectele de sinergie ce ii ajuta pe elevi in
formarea de competente importante in mod repetat, in diferite contexte care sunt conectate in multe
feluri.

— Aceasta matrice i ajuta pe profesorii care pot dedica numai cateva ore pentru ECD/EDO: un
profesor poate alege numai aceasta unitate si sa le omitd pe celelalte, deoarece stie ca anumite
competente cheie se dezvolta de asemenea, intr-o anumita masura, in aceasta unitate — de exemplu,
intelegerea importantei abilitatilor media, exercitarea libertafilor de baza si tensiunea dintre egalitate si

libertate.

Dimensiuni ale dezvoltarii de competente

Analiza politica si

Participarea la

Unitati evaluare Metode si abilitati democratie Atitudini si valori
Luarea deciziilor
si activism politic
9 Media Lud@m parte la Construirea si de- Utilizarea Constientizarea
democratie prin construirea mijloacelor media dependentei pe
comunicare bazata | mesajelor media pentru transmiterea | care o avem fata
pe media. punctelor de de o perceptie
Producatorii si vedere si a ,second hand” a
utilizatorii de media intereselor noastre realitatii, in special
actioneaza ca n politica
"paznici la intrare”
7 Egalitate Sansele egale de Constientizarea
participare depind informatiilor ca
de abilitatile media sursa de putere
8 Libertate Libertatea .Paza laintrare” si ]%?)rt\atl:ei;r;gzarea

massmediei si
liberul acces la
informatii

stabilirea agendei:
exercitarea
drepturilor omului

informatiile pot fi
mijloace de a
controla puterea si
autoritatea

3 Diversitate si
pluralism

Pluralismul de
opinii si interese
este reflectat de
media

6 Guvernare si
politica

Stabilirea agendei
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Unitatea de invatare 9

Media - Participarea la democratie prin media

Producatorii si utilizatorii de media ca ,,paznici la intrare” si

factori care determina agenda politica

Subiectul lectiei

Formarea de
competente/
obiectivele
invatarii

Sarcinile elevilor

Materiale si
resurse

Metoda

Lectia 1

Noi suntem ,paznicii
de la intrare” Noi
decidem ce vrem sa
citim

Ca ,paznici la
intrare” pe cont
propriu, elevii devin
constienti de
preferintele lor
pentru anumite tipuri
de media si mesaje.

Atat producatorii,
cat si utilizatorii de
media actioneaza
ca ,paznici la
intrare”.

Elevii reflecteaza la
preferintele lor
pentru un anumit
ziar.

Prima pagina de la
doua ziare diferite
care apar in aceeasi
zi.

Fisele pentru elevi
9.1-9.3,
flipcharturi, markere,
foarfece si lipici.

Colectie de aparitji
media tiparite.

Prezentari si
discutie in plen.

Expunere.

Activitate Tn grup.

Lectiile 2 si 3

Noi suntem ,paznicii
de laintrare” Noi
decidem care sunt
stirile ce vor fi
oferite cititorilor
pentru a alege

Cooperare in cadrul
unei echipe; luarea
deciziilor, acord cu
privire la obiective si
un program.

Managementul si
supravegherea unei
echipe.

Elevii creeaza
propria gazeta de
perete. Ei compara
ziarele si alegerile
pe care le-au facut.

Fisele pentru elevi
9.2 9.3.

Flipcharturi,
markere, foarfece si
lipici.

Media tiparita de
toate tipurile si

Activitate de proiect.

categoriile.
Redactorii media
construiesc stirile
care ne formeaza
perceptia realitatii.
Lectia 4 A reflecta la alegeri Elevii compara si Expunerea Rapoarte, discutie

Noi controlam
media — sau media
ne controleaza pe
noi? Reflectie

si impactul lor.

Mijloacele media
sunt un instrument
puternic de
comunicare gi
control.

reflecta la alegerile
si deciziile lor.

gazetelor de perete.

Materiale pentru
profesori 9A.

in plen.

Expunere.
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Lectia 1

Noi suntem ,,gardienii”

|
Noi decidem ce vrem sa citim

Aceasta matrice rezuma informatiile de care are nevoie un profesor pentru a planifica si a desfasura lectia.

Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.

Lista de verificare amaterialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocatofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente

Ca ,paznici la intrare” pe cont propriu, elevii devin congtienti de preferintele lor
pentru anumite tipuri de media si mesaje.

Obiectivul invatarii

Atat producatorii, cat si utilizatorii de media actioneaza ca ,paznici la intrare”. Media
construieste imaginea pe care o avem despre lume. Are puterea sa decida ce aflam
(,paza“, stabilirea agendei). Dar pe de alta parte, noi, utilizatorii de media, suntem
spaznici“ pe cont propriu. Alegem sau respingem anumite mijloace media si decidem
caror mesaje sa le acordam atentie.

Sarcinile elevilor

Elevii reflecteaza la preferintele lor pentru un anumit ziar.

Materiale si resurse

Prima pagina de la doua ziare diferite care apar in aceeasi zi. La clasele cu un
numar mare de elevi, trebuie sa fie disponibile doua sau trei exemplare ale aceleiasi
pagini.

Fisele pentru elevi 9.1-9.3, flipcharturi, markere, foarfece si lipici.

Colectie de aparitii media tiparite.

Mod de lucru

Prezentari si discutie in plen.
Expunere.

Activitate Tn grup.

Timpul alocat

Etapa 1: Profesorul prezinta conceptul de ,paza la intrare”. 25 min

Etapa 2: Elevii planifica proiectul pentru gazeta de perete. 15 min

Caseta cu informatii

Ca utilizatori, elevii reactioneaza la diferentele din media prin ceea ce prefera si ceea ce resping.
Prin intermediul preferintelor lor, elevii actioneaza ca ,gardieni” pe cont propriu si profesorul se
asigura ca inteleg lucrul acesta.

Schimband perspectiva, elevii isi dau seama si ca redactorii au prioritati definite si fac alegeri. Ce
alegeri si din ce motive? Cu aceasta intrebare in minte, elevii vor demara proiectul. Vor gasi
raspunsul facand acelasi fel de alegeri — inteleg media producand media. Ei incep sarcina cheie a

acestei unitati.

Expunerea profesorului este legata de procesul invatarii constructiviste al elevilor. Profesorul
introduce conceptul de ,paza la intrare” dupa ce elevii au vazut dovezi in acest sens. Pe de alta
parte, elevii aplica noul concept in proiectul care urmeaza, deoarece acesta ofera intrebarile cheie

ale sarcinii.
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Descrierea lectiei
Pregatirea lectiei

Cu trei saptamani inainte de data la care aceasta unitate este programata sa inceapa, profesorul le
cere elevilor sa colecteze exemplare de media tiparita — ziare, reviste, jurnale, reclame etc. Este
important sa se colecteze si fotografii. Elevilor li se cere sa aduca materialele in clasa pentru prima
lectie a acestei unitati.

In functie de spatiul disponibil, materialele sunt sortate si asezate pe mesele din sala de clasa. Elevii
vor folosi aceste materiale atunci cand lucreaza la gazeta lor de perete, la leciile 2 si 3.

Profesorul colecteaza la randul sau ziare si reviste. Atunci cand pregateste prima lectie, profesorul
valorifica materialul pentru a obtine perechi cu primele pagini din diferite ziare. Primele pagini pentru
toate grupurile trebuie sa fie din aceeasi zi pentru a permite comparatii in cadrul grupurilor si, de
asemenea, compararea rezultatelor in runda in plen. Fiecare grup trebuie sa primeasca o pereche cu
primele pagini din ziare diferite. Daca elevii se pot descurca, pot fi incluse si prime pagini in limbi
straine.

Site-ul www.newseum.org ofera versiuni PDF (format A4) ale primelor pagini din ziarele actuale din
cele mai multe tari europene. Daca profesorul le foloseste pe acestea, paginile ar trebui sa fie copiate
ca fise pentru elevi, in loc de a fi afisate pe tabla (a se vedea pasul 1.1 de mai jos).

Etapa 1: Profesorul prezinta conceptul de ,,paza la intrare”
Pasul 1.1: Elevii isi arata preferinfele pentru un ziar

Profesorul atagseaza pe tabla doua prime pagini de ziar, care formeaza o pereche de contraste, de
exemplu:

— un tabloid si un ziar de calitate;
— un ziar regional si unul national,
— ziare reprezentand diferite puncte de vedere politice, cum ar fi social democrat si neo-liberal.

Daca sunt disponibile cateva exemplare ale aceleiasi pagini, acestea sunt expuse cu spatiu suficient
intre ele astfel incat toti elevii sa vada bine. In clasele cu mulii elevi, acest lucru economiseste timp.

Elevii vin in fata si studiaza cele doua pagini in liniste.

Profesorul le cere elevilor sa se aseze in fata ziarului pe care il prefera. Elevii formeaza doua grupuri
si, daca este necesar, un al treilea grup de elevi carora nu le place niciunul din cele doua ziare. Elevii
schimba pe scurt opinii in interiorul grupurilor si isi motiveaza apoi alegerile in cadrul rundei in plen.

Profesorul asculta si faciliteaza schimbul de opinii, dar nu face comentarii cu privire la afirmatiile
elevilor sau alegerile lor.

Pasul 1.2: Instruire: conceptul cheie de ,,paza la intrare”

Profesorul face o scurta expunere pentru a prezenta conceptul de ,paza la intrare” si infelesul sau
dublu.Leaga acest concept de contextul pe care elevii I-au creat la pasul 1.1. Dupa cum elevii tocmai
au aratat, de obicei avem preferine foarte clare pentru un anumit ziar, deoarece ziarele difera foarte
mult. Preferam un ziar si respingem altul. in viata de zi cu zi, este posibil chiar sa preferam alte
mijloace media, ca televizorul sau Internetul, in locul ziarelor ca surs& de informatii. in aceasta privinta
fooarte importanta, actionam ca ,paznici la intrare”. Decidem catre ce mijloc si ce mesaje sa ne
indreptam atentia. Media depinde de noi — fara atentia noastra, efortul lor este in zadar.

Profesorul schimba apoi perspectiva: nu numai cititorii actioneaza ca ,paznici la intrare”, ci si redactorii
ziarelor. Acestia decid ce ne ofera ca noi sa alegem. In aceasta privinta, depindem de media — primim
doar informatiile care au fost selectate.

Conceptul de ,paza la intrare” are prin urmare doua intelesuri: atat producatorii, cat si utilizatorii de
media decid ce mesaje sunt importante. In politica, ,paznicii la intrare” determina si agenda.

in mod clar, redactorii au ficut si ei alegeri — diferite alegeri, dupa cum se poate vedea dupé prima
pagina a ziarelor. Dar din ce motive? Elevii vor explora aceasta ntrebare in proiectul care urmeaza.
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Etapa 2: Elevii planifica proiectul pentru gazeta de perete
Fisele elevilor 9.1-9.3
Pasul 2.1 Profesorul prezinta instructiunile referitoare la sarcina

Elevii formeaza grupuri formate din patru pana la sase membiri si infiinteaza echipe de redactie. Ei vor
lucra in urmatoarele doua lectji la productia unei gazete de perete.

Elevii vor indeplini rolul de ,paznici la intrare” al redactorilor de ziar si se vor ocupa de intrebari precum
urmatoarele:

— Ce subiecte sa includem?
— Ce subiect vom alege care sa fie punctul de atractie, stirea principala?
— La ce putem sau trebuie sa renuntam, deoarece spatiul este limitat?

Elevii trebuie sa fie congtienti ca aceste intrebari arata ce inseamna libertatea presei in practica — a te
bucura de libertate, dar a purta si responsabilitatea de a rezolva unele probleme dificile.

Profesorul explicd partea tehnica. Elevii pot folosi pana la doud flipcharturi. Isi scriu articolele de mana.
Ei pot cauta fotografii sau diagrame in colectia de media tiparita si folosesc mijloacele media la
indemana pentru a obtine informatii. Totusi, atat spatiul, cat si timpul sunt limitate. Ziarul lor trebuie sa
fie gata sa fie expus pana la sfarsitul lectiei urmatoare.

Elevii unesc mesele pentru a avea loc sa aseze un flipchart.
Pasul 2.2 Elevii igi incep proiectul

Cand le spune profesorul, elevii incep sa citeasca fisele. Daca este suficient timp, urmeaza pasii
urmatori.
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Lectiile2 si 3
Noi suntem ,,gardienii’!
oi decidem care sunt stirile ce vor fi oferite cititorilor pentru a alege

Aceasta matrice rezuma informatiile de care are nevoie un profesor pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcinalsarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare amaterialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocatofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente |Cooperare in cadrul unei echipe; luarea deciziilor, acord cu privire la obiective si un
program.

Managementul si supravegherea unei echipe.

Obiectivul invatarii Redactorii media construiesc stirile care ne formeaza perceptia realitatii. Ca ,paznici
la intrare” si factori care determina agenda, mijloacele media exercita putere intr-o
maniera subtila.

Sarcinile elevilor Elevii creeaza propria gazeta de perete. Ei compara ziarele si alegerile pe care le-
au facut.
Materiale si resurse Fisele pentru elevi 9.2 si 9.3; flipcharturi, markere, foarfece si lipici.

Media tiparita de toate tipurile si categoriile.

Mod de lucru Activitate de proiect.
Timpul alocat 1. Proiect: elevii editeaza si produc gazeta de perete. 60 min
2. Elevii citesc gazetele scrise de colegii lor. 20 min

Caseta cu informatii

Lectile 2 si 3 sunt dedicate elementului central al acestei unitati, proiectul in care elevii
actioneaza ca redactori si isi produc propriul ziar. Se vor ocupa cu aceleasi intrebari — ce
subiecte si evenimente sa includa si ce sa omita si discuta criteriile care stau la baza alegerilor
pe care le fac. In plus, sarcina de a produce o gazetd de perete intr-o ord solicitd foarte mult
abilitatile elevilor de planificare a activitatii si managementul timpului.

Formatul unei gazete de perete care este recomandat aici functioneaza pretutindeni. Aspectele
tehnice ale productiei jurnalistice nu sunt importante. Elevii isi pot scrie stirile de mana.

Productia unei gazete de perete ii duce inapoi la radacini, sa spunem, si le permite elevilor sa
se concentreze pe elementele esentiale ale redactarii si pe alegerile implicate.

n contextul invéatarii bazate pe sarcini, profesorul actioneaza ca un ,asistent”, care fi sprijind pe
elevi daca au nevoie de materiale suplimentare, acces la computer etc. Acesta ii observa si pe
elevi pentru a evalua nivelul abilitatilor lor si al dezvoltarii competentelor. Profesorul asculta
discutiile elevilor si citeste ziarele in timp ce sunt scrise. Acest lucru ii permite profesorului sa
pregateasca expunerea scurta, dar importanta, de la lectia 4.
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Descrierea lectiei
Etapa 1: Elevii editeaza si produc gazeta de perete
Fisele pentru elevi 9.1-9.3

Elevii lucreaza in grupuri. Atribuie cele trei sarcini de redactor sef, manager responsabil cu timpul si
prezentator unor membri diferiti ai echipei.

Elevii urmeaza sau adapteaza programul de lucru recomandat la fisa pentru elevi 9.3.

Daca exista un interval intre lectiile 2 si 3, materialele proiectului trebuie sa fie depozitate n siguranta.
Profesorul si elevii decid cine este responsabil de aceasta sarcina.

Orientandu-se dupa fisa pentru elevi 9.3, reporterii isi pregatesc prezentarile pentru sesiunea in plen
de la lectia 4.

Etapa 2: Elevii citesc gazetele scrise de colegii lor

La jumatatea celei de-a treia lectii, elevii expun gazetele in clasa. Elevilor li se cere sa citeasca fiecare
gazetele scrise de colegii lor inainte de urmatoarea lectie ECD/EDO.
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Lectia 4
Noi controlam media — sau media ne controleaza pe noi?
Media — un instrument al comunicarii si al puterii

Aceasta matrice rezuma informatiile de care are nevoie un profesor pentru a planifica si a desfasura lectia.
Formarea de competente se refera direct la ECD/EDO.

Obiectivul invatariiarata ceea ce elevii stiu si inteleg.

Sarcina/sarcinile elevilor, impreuna cu modul de lucru, formeaza elementul central al procesului de invatare.
Lista de verificare amaterialelor sprijina pregatirea lectiei.

Timpul alocatofera profesorului o recomandare in linii mari pentru managementul timpului.

Formarea de competente (A reflecta la alegeri si impactul lor.

Obiectivul invatarii Mijloacele media sunt un instrument puternic de comunicare si control.
Sarcinile elevilor Elevii compara si reflecta la alegerile si deciziile lor.
Materiale si resurse Expunerea gazetelor de perete.

Materiale pentru profesori 9A.

Mod de lucru Rapoarte, discutie in plen.
Expunere.

Timpul alocat 1. Elevii Tsi compara alegerile si deciziile 15 min
2. Elevii reflecteaza la construirea mesajelor. 10 min
3. Expunerea profesorului: stabilirea agendei, ,paza la intrare. 5 min
4. Discutie ulterioara. 10 min

Caseta cu informatii

Elevii reflecteaza la experienta lor din acest proiect. Ei nu au citit ziarele colegilor pentru a obtine
informatii, ci se concentreaza pe deciziile implicate Tn selectarea subiectelor si a imaginilor —
exploreaza rolul media in calitate de ,paznici la intrare” si factori care determina agenda.

Reporterii prezinta informatiile contextuale cu privire la discutiile din cadrul echipelor si elevii
compara si reflecteaza la experienta lor.

Profesorul prezintd conceptele — mijloacele media ca ,paznici la intrare” si factori care determina
agenda — fintr-o scurta expunere. Acesta este un exemplu al felului in care invatarea
constructivista este imbunatatita de instruirea sistematica. Experienta elevilor creeaza contextul in
care instruirea profesorului ofera o noua perspectiva si le da elevilor posibilitatea de a-si intelege
experienta la un nivel mai avansat, abstract, de gandire si intelegere.

Sunt posibile diferite optiuni de extindere a acestui proiect si de aplicare a implicatiilor sale.
Acestea pot fi discutate la sfarsitul lectiei.
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Descrierea lectiei

Pana sa inceapa aceasta lectie, elevii au citit deja ziarele scrise de colegii lor.
Etapa 1: Elevii explica si isi compara alegerile

Pe rand, fiecare prezentator arata care sunt deciziile luate de echipe si explica motivele de la baza
acestora. Cu ajutorul unor notite informative (fisa pentru elevi 9.3), prezentatorii trebuie sa abordeze
urmatoarele puncte:

— alegerea subiectului principal;

— ce subiecte a luat echipa Tn considerare si de ce anumite subiecte au fost incluse sau abandonate;
— alegerea fotografiilor;

— alte puncte si probleme importante.

Prezentarile se concentreaza mai degraba pe deciziile de ,paza la intrare” si stabilire a agendei decat
pe continutul propriu-zis al ziarelor. Acestea asigura materialul pe care se concentreaza profesorul in
scurta expunere, scotand in evidenta experienta impartasita a echipelor prin adaugarea catorva
concepte cheie ce tin de abilititile media. In acest fel, invatarea constructivista stabileste contextul
pentru furnizarea cunostintelor conceptuale prin instruire sistemtica, scurta.

Etapa 2: Elevii reflecteaza la construirea mesajelor
Profesorul le cere elevilor sa compare motivele pentru deciziile echipelor.
— Putem identifica criterii predominante, cum ar fi calitatea stirilor?

—Tn ce masura am luat in considerare aspecte legate de competitie — precum utilizarea unor
elemente care atrag atentia?

Rapoartele prezentatorilor si compararea alegerilor pot da nastere unei decizii critice. Elevii pot
problematiza influenta media asupra informatiilor pe care le primim sau privind lucrurile de care nu
auzim niciodata. Profesorul prezideaza discutia. Deoarece va vorbi pufin, nu este necesar ca
profesorul sa comenteze afirmatiile elevilor.

Etapa 3: Expunerea profesorului
Pasul 3.1 Expunerea de baza
Materiale pentru profesori 9A

Dupa cum s-a aratat mai sus (a se vedea etapa 1), profesorul leaga punctele acestei scurte expuneri
de contextul experientei elevilor si de intrebarile pe care le-au formulat. Aceasta necesita un element
de flexibilitate Tn prezentarea urmatoarelor enunturi cheie:

1. Toate mesajele media sunt construite. Un aspect de baza al constructiei de mesaje este
alegerea unui set mic de informatiji care sunt transformate Tn subiecte si omiterea multor altora.
Elevii au explorat acest aspect al constructiei de mesaje atunci cand au redactat ziarele.

2. Prin selectarea si omiterea informatiilor, redactorii de stiri si producatorii din massmedia
actioneaza ca ,paznici la intrare” si factori care determina agenda. Ei au o puternica influenta
asupra opiniei publice si asupra luarii deciziilor politice si a modului in care luam parte la
democratie. Tn ce masura aceasta influenta se transforma in control depinde de faptul dacé ne
exercitam sau nu rolul de ,paznici la intrare”.

Aceste doua puncte sunt strans legate de experienta elevilor Tn acest mic proiect. Profesorul isi poate
incheia expunerea aici, deoarece aceste puncte ofera cu siguranta suficient material la care elevii sa
se gandeasca, sau poate adduga si alte puncte, in functie de interesele si intrebarile elevilor. Tn acest
caz, poate fi necesar sa se extinda cadrul de timp.
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Etapa 3.2 Extinderi ale expunerii

1. Pe de alta parte, ca societati comerciale, mijloacele media sunt in competitie pentru a ne atrage
atentia. Producatorii media au grija sa raspunda intereselor si asteptarilor publicului lor. Succesul lor
comercial depinde de alegerile utilizatorilor media.

2. Depindem de media in ceea ce priveste perceptia noastra despre lume. In aceasti lectie, elevii s-
au concentrat asupra unui mijloc massmedia clasic, ziarul. Totusi, au aparut noi tipuri de media si le
folosim in scopuri diferite. inc& mai avem massmedia clasica (massmedia bazats pe transmisie) —
reviste, ziare, TV si radio — pe care o folosim in principal ca sursa de informare si pentru divertisment.
Apoi avem noile mijloace media bazate pe Internet (site-uri, e-mail, bloguri, retele de tip facebook,
twitter), sa nu uitam nici de SMS. Le folosim pe toate acestea in multe scopuri, dar in special pentru a
comunica intre noi si, asa cum elevii stiu cel mai bine, tAnara generatie este mai familiarizata cu toate
acestea decéat parintii si cei mai multi dintre profesori.

3. In prezent, tréim intr-o culturd media. Societatea este o retea de interactiune intre memobrii sai.
Interactiunea sociala este, in mare masura, comunicare. Comunicarea este sustinuta, canalizata si
formata de media, iar mesajele media nu numai reflecta, ci si refracteaza realitatea.

Etapa 4: Discutie ulterioara si concluziile unitatii
Elevii trebuie sa aiba ocazia de a reactiona la expunerea profesorului.

Ei pot avea intrebari pentru infelegere sau pot problematiza puterea mijloacelor media ca ,paznici la
intrare” si factori care determina agenda.

Profesorul pune in cele din urma intrebarea daca elevii doresc sa continue proiectul si in ce fel, de
exemplu, prin una din urmatoarele sugestii:

— Gazetele de perete ar putea fi expuse in scoala.

— Elevii ar putea invita un jurnalist profesionist la clasa. Ei ar putea sa i arate gazetele invitatului, sa
ceara feedback si sa discute pe tema ,pazei la intrare”.

— O echipa de redactori ar putea continua acest proiect la nivelul scolii si s& produca un ziar/o gazeta
a scolii.

— Elevii ar putea vorbi despre mijloacele media care influenteaza si formeaza cel mai mult opinia
publica.

— Elevii pot raméane la un subiect despre care au relatat si pot actiona. Sunt posibile legaturi cu alte
unitati din acest manual.

227



Participarea la democratie

Materiale pentru profesori 9A
Abilitati si strategii pentru educatia media
de Elizabeth Thoman

De la alarma radio care ne trezeste dimineata pana cand adormim urmarind o emisiune TV noaptea
tarziu, suntem expusi la sute, chiar mii de imagini si idei, nu numai de la televizor, ci si din titluri de
ziare, coperti de reviste, filme, site-uri, fotografii, jocuri video si panouri publicitare. Unele persoane fi
numesc pe tinerii din prezent generatia ecranului — en., screenagerslg.

Pana recent, putini oameni au pus in discutie dominatia tot mai mare a media in vietile noastre. Cei
care au facut lucrul acesta s-au concentrat mai ales pe probleme de continut, precum numarul mare
de scene sexuale sau scene violente din filme si programele TV. Unii au sustinut puternic cenzura, in
timp ce altii au indemnat pur si simplu familile sa nu se mai uite la televizor. Dar adevarul este ca,
desi poti opri televizorul, daca nu cumva te muti intr-un varf de munte, nu ai cum sa scapi de cultura
media din prezent. Massmedia nu ne mai influenteaza doar cultura. Massmedia este cultura noastra.

Rolul esential al media in cultura noastra globala este motivul pentru care cenzura media nu va
functiona niciodata. Ceea ce este necesar, in schimb, este o regandire majora a rolului media in
ansamblul vietilor noastre — o regandire care recunoaste schimbarea de paradigma de la o cultura
tiparita la o cultura a imaginilor care a evoluat timp de 150 de ani de la inventarea fotografiei si aparitia
posibilitatii de a separa un obiect sau o aparenta de un anumit loc sau moment in timp, iar acestea sa
ramani totusi reale, vizibile si permanente®.

Timp de 500 de ani, am apreciat abilitatea de a citi materiale tiparite in scopul participarii depline la
viata societatii ca cetateni informati si adulti educati. In prezent, familia, scoala si toate institutiile
comunitatii, inclusiv comunitatea din domeniul medical si al sanatatii, impartasesc responsabilitatea
pregatirii tinerilor pentru a trai intr-o lume a imaginilor, cuvintelor si sunetelor puternice21. Sa numim
toate acestea ,abilitati media”.

Ce inseamna abilitatile media?

Exact ceea ce arata si denumirea — abilitatile de a interpreta si a crea un infeles personal din sutele,
chiar miile de simboluri verbale si vizuale pe care le primim prin televiziune, radio, computere, ziare si
reviste si, desigur, reclame.

Inseamn4 abilitatea de a alege si a selecta, abilitatea de a provoca si a pune in discutie, abilitatea de
a fi constient in legatura cu ceea ce se intdmpla in jurul tau si de a nu fi pasiv si, prin urmare,
vulnerabil.

»Trebuie sa ii pregatim pe tineri
pentru a trai intr-o lume a imaginilor,
cuvintelor gi sunetelor puternice.”

UNESCO, 1982

Cercetatorii Tn domeniul media spun Tn prezent ca televiziunea si massmedia au devenit atat de
intiparite Tn mediul nostru cultural ca nu mai trebuie sa intelegem prin educatie media ca trebuie sa
asiguram ,protectie” impotriva mesajelor nedorite. Scopul nostru trebuie sa fie sa Ti ajutdm pe oameni
sa devina competenti, critici si priceputi cu privire la toate formele de media astfel incat sa controleze
ei interpretarea a ceea ce vad sau aud si sa nu lase interpretarea sa i controleze. Len Masterman,
autorul cartii Teaching the Media, numeste acest lucru ,autonomie criticd.”*

Alte definitii arata ca abilitatile media nu inseamna atat de mult un corp finit de cunostinte, ci mai
degraba o capabilitate, un proces, un mod de gandire care, la fel ca infelegerea textului citit,
evolueaza intotdeauna. Ca sa devii capabil in domeniul media nu trebuie sa memorezi informatji sau
statistici legate de media, ci s& pui intrebérile potrivite despre ceea ce privesti, citesti sau asculti®®. in

19 Rushkoff, Douglas, Playing the Future: How Kids’ Culture Can Teach Us to Thrive in an Age of Chaos, 1996.
20 From the work of Stewart Ewen especially All Consuming Images: The Politics of Style in Contemporary Culture,
1988.
2L Din Raportul final, Simpozionul international UNESCO cu privire la educarea publicului in vederea utilizarii
massmedia, Grunwald, 1982.
22 Masterman, Len, Teaching the Media, 1989, capitolul 2.
% Din declaratia privind misiunea a revistei Media&Values, publicata in perioada 1977-1993 de Center for Media
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centrul abilitatilor media se afla principiul cercetarii.

A invata ce sa cauti

Ce au nevoie copiii (si adultii) sa stie despre media? De-a lungul anilor, educatorii in domeniul media
au identificat cinci idei pe care toata lumea ar trebui sa le cunoasca despre mesajele media, indiferent
daca mesaijul are forma unui sitcom TV, un joc pe computer, un videoclip muzical, o reclama intr-o
revistd sau un film nt-un cinematograf.24

1. Toate mesajele media sunt ,,construite”

Indiferent daca urmarim stirile seara sau trecem pe langa un panou publicitar pe strada, mesajul
media pe care il experimentam a fost scris de cineva (sau probabil mai multe persoane), s-au facut
fotografii si un designer creativ a pus totul laolaltd. Dar acesta este mai mult decat un proces fizic.
Ceea ce se intampla este ca ce a fost ,construit” de doar cateva persoane devine apoi ,asa este”
pentru noi ceilalfi. Dar ca destinatari ai mesajelor, nu ajungem sa vedem sau sa auzim cuvintele,
imaginile sau aranjamentele care au fost respinse. Vedem, auzim sau citim doar ceea ce a fost
acceptat.

Sa i ajuti pe oameni sa inteleaga felul in care este alcatuitd media si ceea ce este omis, precum si
felul in care media defineste ceea ce cunoastem si infelegem despre lumea in care traim este un mod
important de a-i ajuta sa isi duca viata intr-o societate globala si tehnologica.

2. Mesajele media sunt construite utilizand un limbaj creativ, cu propriile reguli

Fiecare forma de comunicare, ca ziarele, show-urile TV sau filmele horror, are propriul sau limbaj
creativ: muzica inspaimantatoare sporeste frica, cadrele apropiate transmit ideea de intimitate, titlurile
mari aratd semnificatia. Intelegerea gramaticii, sintaxei si sistemului metaforic al limbajului media
creste aprecierea si bucuria pe care o gasim n experientele media si ne ajutda de asemenea sa fim
mai putin susceptibili la manipulare. Unul dintre cele mai bune moduri de a intelege felul in care media
este alcatuita este pur si simplu sa faci lucrul acesta — sa i{i faci un video personal, sa creezi un site
pentru trupa ta de cercetasi, sa dezvolti o campanie prin care sa alertezi copiii de pericolele fumatului.

3. Oameni diferiti experimenteaza diferit acelasi mesaj media

Datorita varstei, modului de crestere si educatiei fiecarui individ, nu exista doua persoane care sa
vada acelasi film sau sa auda acelasi cantec la radio. Nici parintii si copiii lor nu vad acelasi program
TV! Acest concept intoarce lucrurile in ceea ce priveste ideea ca cei care se uita la televizor sunt doar
niste ,legume”. Poate ca nu suntem constienti de lucrul acesta, dar fiecare dintre noi, chiar si copiii
mici, Tncercam constant s& gasim un sens in ceea ce vedem, auzim sau citim. Cu cat punem mai
multe Tntrebari despre ceea ce experimentam in jurul nostru, cu atat putem fi mai alerti in ceea ce
priveste acceptarea sau respingerea mesajelor. Cercetarile arata ca, in timp, copiii de toate varstele
pot Tn\éséta abilitati potrivite varstei lor care le ofera un nou set de ,ochelari“ cu care pot ,citi” cultura
media”.

4. Media inseamna in primul rand afaceri manate de profit

Ziarele se ocupa mai intdi de paginile cu reclame; spatiul care ramane este dedicat stirilor. De
asemenea, stim cu tofii ca reclamele TV ocupa o parte semnificativa din emisiuni. Ceea ce mulii
oameni nu stiu este ca prin televiziune se vand nu numai produsele din reclame telespectatorilor, ci si
telespectatorii celor care fac reclamal

Scopul real al programelor pe care le urmarim la televiziunile comerciale, indiferent ca e vorba de stiri
sau de divertisment, nu este doar sa ne ofere divertisment, ci mai degraba sa creeze o audienta (pe
care sa o puna intr-o dispozitie receptiva) astfel incat reteaua sau postul local sa poata vinde spatju
de emisie sponsorilor care sa isi faca reclama produselor. Fiecare secunda conteaza! Sponsorii
platesc timpul alocat in functie de numarul de persoane la care postul se asteaptd sa urmareasca

Literacy.
24Adaptat pe baza documentelor privind educatia media din Anglia si Canada. Publicat prima data in SUA ca ,,.Cinci idei
importante despre TV pe care copiii trebuie sa le stie” de Jay Davis, Media&Values #52/53; Fall, 1990
25Hobbs, Renee, Tuning in to Media: Literacy for the Information Age, video 1995, distribuit de Center for Media
Literacy.
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emisiunea. Sponsorii isi adreseaza mesajul publicitar unor categorii specifice de telespectatori, de
exemplu, femei de 20-35 de ani care cheltuiesc bani pe produsele carora li se face reclama sau copii
de 2-7 ani care ii influenteaza pe parinti in privinta banilor pe care fii cheltuiesc.

Poate nu ne place sa o spunem astfel, dar, intr-adevar, cea mai mare parte a media ne este oferita,

dupa cum spune cercetatorul George Gerbner, de catre corporatii private, globale, care au mai

degraba ceva de vandut, si nu de familie, biserica, scoala sau chiar tara noastra, care sa aiba ceva de
26

Spus.

5. Media are valori si puncte de vedere incorporate

Mesajele media, deoarece sunt construite, poarta un subtext referitor la cine si ce este important, cel
putin pentru persoana sau persoanele care au creat constructia. Mijloacele media spun de asemenea
si 0 poveste (chiar si reclamele spun o poveste scurta si simpla), iar povestile au nevoie de personaje,
scene si un fir narativ cu un inceput, mijloc si sfarsit. Alegerea varstei, genului sau rasei unui personaj,
fmpreuna cu stilurile de viata, atitudini sau comportamente care sunt ilustrate, alegerea unei scene
(mediu urban? rural? bogat? sarac?) si actiunile si reactiile din firul narativ sunt doar cateva dintre
modurile in care valorile devin ,incorporate” intr-un show TV, intr-un film sau o reclama.

Este important sa invatam cum sa ,citim” tot felul de mesaje media pentru a descoperi punctele de
vedere incorporate. Numai atunci putem sa judecam daca acceptam sau respingem aceste mesaje pe
masura ce incercam sa ne facem un drum in fiecare zi prin mediul nostru mediatizat.

Cinci intrebari de baza pot fi puse despre orice mesaj media
A invata ce sa intrebi

Din aceste concepte decurg o serie de cinci intrebari de bazi®’ ce pot fi puse in legatura cu orice

mesaj media. Se observa ca fiecare poate conduce la multe serii de intrebari mai profunde:
1. Cine a creat acest mesaj si de ce il trimite?

2. Ce tehnici sunt folosite pentru a-mi atrage atentia?

3. Ce stiluri de viata, valori si puncte de vedere sunt reprezentate in mesaj?

4. Cum pot diferiti oameni sa inteleaga acest mesaj diferit fata de mine?

5. Ce se omite din acest mesaj?

De obicei, procesul de interogare este aplicat unui ,text” media specific — adicad o productie sau o
publicatie ce poate fi identificata sau o parte a lor: un episod din Mighty Morphin Power Rangers, o
reclama la Pepsi, un numar al revistei Seventeen, un panou publicitar pentru berea Budweiser,
fotografii si articole despre un jaf la o banca de pe prima pagina a unui ziar, transmisia Super Bowl.

)
intrebari centrale

Pentru a ,functiona” ca adult intr-o societate mediatizata, trebuie sa fii capabil sa distingi intre diferitre
forme media si sa stii cum sa pui intrebarile de baza si sa vizezi conceptele de baza mentionate mai
sus. Desi cei mai mulfi adulii din prezent au invatat la orele de literatura sa distinga o poezie de un
eseu, este uimitor cati oameni nu infeleg diferenta dintre un cotidian si un tabloid de supermarket.

26Gerbner, George, “Television Violence and the Art of Asking the Wrong Question,” in The World & I: A Chronicle of our
Changing Era, iulie, 1994.

27Multumiri lui Renée Hobbs pentru efortul sau care a dus la formularea acestor intrebari centrale prin activitatea sa de
predare si formare.
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Cum informatiile despre evenimente nationale si mondiale sunt furnizate din ce In ce mai mult
publicului instantaneu prin intermediul televiziunii si Internetului, oamenii au nevoie sa stie cum sa
verifice ei ingisi informatiile, cum sa verifice sursele si cum sa compare si sa analizeze diferite versiuni
ale aceleiasi informatii pentru a detecta partinirile sau manipularea politica. (...)

Trei pasi catre succes: prezentare generala a unui program eficient de dezvoltare a abilitatilor
media

LADbilitati media” este un termen care cuprinde trei abordari interconectate care duc la dobandirea unei
puteri in domeniul media pentru cetatenii de toate varstele:

Prima abordare inseamna pur si simplu sa devii constient de importanta gasirii unui echilibru sau a
gestionarii propriei ,diete” media — a ajuta copiii si familiile sa faca alegeri sanatoase si sa gestioneze
durata de timp petrecuta cu televizorul, clipurile video, jocurile electronice, filmele si diferite tipuri de
media tiparite.

A doua abordare inseamna predarea unor abilita{i specifice de vizionare critica — a invata sa analizezi
si sa pui n discutie ceea ce este in cadru, cum este construit si ce este posibil sa se fi omis. Abilitatile
de vizionare critica sunt invatate cel mai bine la orele bazate pe investigatie sau activitati de grup
interactive, precum si prin crearea si producerea propriilor mesaje media.

A treia abordare — analiza sociala, politica si economica — merge dincolo de cadru (prin care vedem
imaginile media) pentru a explora aspecte mai profunde legate de cine produce media pe care o
vedem — si in ce scop? Care este impactul media in cultura noastra si cum abordam probleme precum
violenta, cliseele rasiale si consumerismul din media?

Prin investigatie, discutie si proiecte de actiune, atat aduliii, cat si tinerii vad cum fiecare dintre noi (si
toti impreuna in societate) preluam si cream semnificatii din experientele media si cum massmedia
conduce economia globala a consumatorilor. Aceasta abordare poate si sa pregateasca terenul
pentru diverse eforturi media de sustinere in vederea provocarii sau redresarii politicilor publice sau a
practicilor corporatiste.

Desi televiziunea si media electronica par sa prezinte cele mai convingatoare motive pentru
promovarea educatiei media in societatea contemporana, principiile si practicile abilitatilor media se
aplica la toate formele de media de la televiziune la tricouri, de la panouri publicitare la Internet.

Text prescurtat

© 2003 Center for Media Literacy

www.medialit.org/

Pentru mult mai multe modele in domeniul educatiei media, a se vedea www.media-awareness.ca/.
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Participarea la democratie
Manualul elevilor

Fise pentru elevi

1.1 Ce alegeri m-au facut persoana care sunt in prezent — si cine a facut aceste alegeri?
1.2 Trei optiuni care ne definesc viitorul

1.3 Criteriile mele pentru alegerea unui loc de munca

1.4 Chestionar: observare la locul de munca
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2.2 Un instrument pentru analiza si rezolvarea dilemelor

2.3 Tu ce ai decide? Cazuri care implica o dilema
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2.5 Declaratja universala a drepturilor omului (10 decembrie 1948)

2.6 Conventia pentru protectia drepturilor omului si a libertatilor fundamentale (amendata prin
Protocolul nr. 11 cu Protocoalele nr. 1, 4, 6 (fragmente), (Conventia europeana a drepturilor
omului) (4 noiembrie1950)

3.1 Programul pentru unitatea de invatare 3 ,Diversitate si pluralism”

3.2 Participarea la democratie — reguli si principii de baza

3.3 Infiintarea unui partid politic

3.4 Cum trateaza un sistem politic democratic diversitatea si pluralismul?

3.5 Conceptul de bine comun: caracteristica distinctiva in democratie si dictatura

3.6 Harta scindarilor sociale si a partidelor politice

4.1 Caz: conflict in comunitatea de pescari

4.2 Un model al obiectivelor sustenabilitatii

4.3 Aplicarea modelului sustenabilitatii la jocul pescuitului: cum ,prindem cat de mult peste posibil”?
4.4 Care este balanta optima intre reproducerea populatiei de peste si capturi?

5.1 Pregatiri pentru conferinta privind cadrul de reguli

5.2 Intrebéri de baza care s3 fie luate in considerare in designul institutional

5.3 Compararea cadrelor de reguli

5.4 Reguli procedurale pentru conferinta — versiune de lucru

5.5 Rezumat: ce putem invata din aceste jocuri?

5.6 Feedback la unitatile 4 si 5

6.1 Modelul ciclului de politici: politica - un proces de rezolvare a problemelor dintr-o comunitate

6.2 Ciclul de politici — un instrument pentru a observa si a intelege procesele de luare a deciziilor
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politice

6.3 Feedback cu privire la unitatea de invatare ,Guvernare si politici”

7.1 Este regula majoritatii inechitabila pentru minoritate? Un studiu de caz
7.2 Cum au grija democratiile de protectia minoritatilor?

7.3 Sarcina: elaborarea unui statut pentru clubul sportiv

7.4 Tnregistrarea prezentarilor grupurilor: proiect de statut pentru o microcomunitate
8.1 Recomandari pentru un subiect de dezbatere

8.2 Requli pentru dezbatere

8.3 Fisa de planificare pentru echipele care dezbat

8.4 Fisa de planificare pentru cei care prezideaza

8.5 Fisa de inregistrare pentru public

8.6 Fisa de lucru pentru cei care scriu stirile

9.1 Crearea unei gazete de perete — alegeri

9.2 Sugestii pentru producerea unei gazete de perete

9.3 Sugestii pentru scrierea unui subiect bun
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Implicarea politica: participare prin comunicare

Fisa pentru elevi 1.1
Ce alegeri m-au facut persoana care sunt in prezent — si cine a facut aceste
alegeri?

Cum se foloseste acest grafic: gandeste-te la alegerile importante care te-au facut sa devii
persoana care esti in prezent. inregistreaza deciziile pe care le-ai luat tu in jumétatea de sus a
graficului si pe cele luate de alfji in jumatatea de jos. Daca crezi ca o decizie este in mod deosebit
importanta, insemneaz-o.

Prezent

Axa timpului

altor persoane

Alegerile
Alegerile
Nagtere

mele
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Fisa pentru elevi 1.2
Trei optiuni care ne definesc viitorul

1. Ce optiuni ne dau drepturile omului?

.Fiecare persoana are dreptul la libertate ...” (Conventia europeana a drepturilor omului, 1950, articolul
5)
,Orice persoana trebuie sa aiba posibilitateade a-si castiga existenta printr-o munca liber

intreprinsa.” (Carta sociala europeana (1996), Partea |, nr. 1)

.Barbatul si femeia fara nici o restrictie in privinta rasei, cetateniei sau religiei, au dreptul sa se
casatoreasca si sa intemeieze o familie...” (Declaratia universala a drepturilor omului (1948), Articolul
16 (1)

Slujba/ Profesie

Partener Copii

2. Ce optiuni aleg? Ce optiuni au ales parintii mei?

Optiuni pentru viitor Alegerea mea Alegerea mamei Alegerea tatalui
mele meu

Toate trei Partener, copii si
slujba

Doua din trei Partener si copii

Partener si
slujba

Slujba si copii

Una din trei Partener

Slujba

Copii
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Fisa pentru elevi 1.3
Criteriile mele pentru alegerea unui loc de munca

1. Daca ai ales deja o slujba, te rog sa mentionezi mai jos motivele:

Slujba pe care
o aleg eu

Principalele motive pentru Obiectii fata de aceasta slujba
care aleg aceasta slujba (daca exista)

2. Acceptarea sau respingerea ofertelor de locuri de munca (simularea pietei

muncii)

Oferta de slujba

Motive pentru acceptarea
ofertei

Motive pentru refuzarea
ofertei
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Fisa pentru elevi 1.4

Chestionar: observare la locul de munca
Acest chestionar poate servi ca punct de plecare atunci cand va pregatiti pentru un proiect de
observare la locul de munca. Puteti sa il adaptati sau sa il extindeti in functie de cum credfi ca este

necesar. Daca intentionati sa scrieti un raport care sa fie addugat la portofoliul vostru, de exemplu,
intrebarile cheie va pot orienta séa realizati cadrul raportului.

Un chestionar este cel mai bun instrument cu care se poate obtine o descriere clar structurata si
detaliata a unei slujbe. Un jurnal este mai potrivit daca doriti sa inregistrati experiente si sentimente
personale legate de o slujba, cum ar fi in timpul unui stagiu de practica.

1. Locul de munca

— Cu cine cooperati? Cine depinde de activitatea dvs.? De activitatea cui depindeti?
— Locul dvs. de munca este tipic pentru aceasta slujba/ categorie de slujbe?

2. Responsabilitate personala si conditiile de lucru

— Care este functia dvs. in aceasta companie/birou/... ?

— Tn ce masura decideti care sunt sarcinile dvs.? Dacé faceti acest lucru, cum procedati? Dacé nu,
cine va atribuie sarcinile?

— Va rugam sa descrieti ce fel de responsabilitati vi s-au atribuit.

— Tn ce masura aveti libertate in ceea ce priveste managementul si utilizarea timpului? (numérul de
ore de lucru, programul, timpul liber, concediile.)

— Cate ore lucrati in medie pe zi/pe saptamana?
— Lucrati in schimburi — in timpul noptii — la sfarsit de saptaméana?

— La ce venit pot sa ma astept in cazul acestei slujbe? Existe date disponibile public? (Clar, aceasta
este o informatie importanta pentru voi, dar multi oameni nu sunt dornici sa ofere detalii despre
veniturile lor, ceea ce este de inteles. Ar trebui deci sa explicaii de ce va intereseaza aceasta
intrebare si sa aflati ce informatii este dispusa sa va ofere persoana pe care o intervievati.)

— Este posibil sa imbinati slujba cu posibilitatea de a avea o familie? Este posibil s& lucrati part-time?
3. Activitati si sarcini

— Care sunt activitatile principale ale slujbei dvs.?

— Va rugam sa descrieti 0 zi sau 0 saptamana normala de lucru.

— Munca dvs. are caracteristici specifice/unice?

4. Cerintele slujbei

— La ce trebuie sa se priceapa o persoana care face munca dvs. si ce este mai putin important?
— In ce masura trebuie sa faceti cursuri de formare continud?

— Exista tehnologii cheie sau abilitati cheie pe care trebuie sa le stapaniti?

— Aveti parte de concurenta la slujba?

5. Alegerea unei slujbe, experienta carierei

— Ce fel de formare este necesara pentru a fi calificat pentru slujba dvs.?

— Va rog sa descrieti evolutia carierei dvs.
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— Ati recomanda si altor persoane sa urmeze aceeasi cale ca si dvs.? Ar fi posibil acest lucru Tn
prezent?

— Ce idei, dorinte si asteptari aveati atunci cand ati ales aceasta cariera?
— Dorintele dvs. au fost indeplinite?

— Aii alege aceeasi cariera a doua oara, daca ati putea?

6. Perspectivele slujbei

Previziunile despre viitorul domeniului si evolutiile din cadrul profesiei trebuie sa fie privite cu
precautie. Dar merita o incercare pentru a afla ce se poate spune despre evolutia fortei de muncé in
viitor.

— Cat de multi candidati sunt necesari pentru aceasta slujba in prezent? Este posibil sa se anticipeze
evolutiile viitoare?

— Ce abilitati si calificari se asteapta de la viitorii candidati?

— Care este grupa de véarsta si structura in functie de gen in cadrul slujbei dvs.? (Raspunsul la
aceasta intrebare va poate permite sa anticipati oportunitatile legate de slujba care va intereseaza in
anii urmatori.)

7. Verificarea altor surse de informatii
— Biroul fortelor de munca, national sau local.

— Internetul.

Concluzii

Date fiind toate informatiile pe care le-am primit, este slujba pe care am studiat-o o optiune atractiva
pentru mine?

Indiferent de raspuns — da, nu sau nu sunt sigur — care sunt motivele deciziei tale?
Criteriile dupa care te-ai orientat atunci cand ai facut alegerea s-au dovedit viabile si relevante?

in mod clar, este mai placut s& rdspunzi cu ,da” la intrebarile de mai sus. Dar chiar daca raspunsurile
sunt negative, rezultatele sunt importante pentru dezvoltarea voastra viitoare. Afi scapat sa alegeti o
slujba nepotrivita deoarece ideile si asteptarile pe care le aveti nu erau realiste si aveti acum o idee
mai clara despre ce criterii sa aplicati atunci cand alegeti un loc de munca.

Multumiri

Daca scrieti un raport care va fi citit de alte persoane (ceea ce se intdmpla de obicei), trebuie sa i
multumiti partenerului sau partenerilor de la interviu si tuturor celor care v-au sustinut.
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Fisa pentru elevi 2.1
Conceptul de dilema

Ce este o dilema?

O dilema este o situatie in care avem de-a face cu doua alegeri alternative si trebuie sa luam o
decizie. Fiecare dintre aceste alegeri are consecinte pe care nu le dorim sau pe care nu le putem
justifica din motive importante, de exemplu:

— obligatii morale sau religioase;

— asteptari legate de roluri (cum se asteapta altii sa ne purtam, de exemplu, in calitate de profesor,
elev, frate, prieten sau presedinte);

— prescriptiile legale (drepturi si obligatii);

—respectul fata de drepturile omului;

— legaturile personale cu familia si prietenii;

— motive financiare (nevoia de a economisi bani, ocazia de a face profit);

— motive practice (sustinerea sau obstructionarea solutiei la o problema dificila).

Intr-o dilem&, avem de-a face cu un conflict intre principii sau obiective care sunt importante pentru
noi. Dilemele apar in viata de zi cu zi, precum si in politica. Luarea deciziilor politice implica deseori
dileme si fiecare alegere are consecinte extinse. Trebuie prin urmare sa rezolvam o dilema prin
definirea prioritatilor — optand pentru un obiectiv, nerespectandu-I pe celalalt. in unele cazuri, este
posibil sa se gaseasca un compromis.

Cazuri
Promisiunea Lenei

Lena are opt ani. li place s& se catere in copaci si este cea mai priceputd la asta din tot cartierul. Intr-o
zi a cazut dintr-un copac, dar nu s-a rénit. Tatal ei a vazut accidentul si este foarte ingrijorat. i cere
Lenei sa promita ca nu se va mai urca niciodata in copaci. Lena promite si da mana cu tatal ei pentru
a pecetlui promisiunea.

In aceeasi dupa-amiaza, se intalneste cu prietenii ei. Paula, cea mai buné prietena a ei, este foarte
ingrijorata. Pisoiasul ei s-a catarat sus intr-un copac si ii e prea frica sa& coboare. Trebuie sa se faca
ceva imediat, inainte ca pisoiul sa cada din copac. Tofi copiii stiu ca Lena este cea mai buna
cataratoare, asa ca Paula ii cere sa ii salveze pisoiul.

Dar Lena isi aminteste de promisiunea pe care i-a facut-o tatalui. Ce ar trebui sa faca?

Dilema detinutului

Doi suspecti au fost arestati de politie. Politia nu are suficiente dovezi pentru o condamnare si, dupa
ce i-a separat pe cei doi detinuti, incearca sa faca aceeasi intelegere cu fiecare. Daca unul depune
marturie pentru procuraturd impotriva celuilalt (il tradeazd pe celdlalt) si celalalt nu vorbeste
(coopereaza cu celalalt), cel care tradeaza este eliberat, iar complicele lui care tace primeste
pedeapsa totala de 10 ani de inchisoare. Daca niciunul nu zice nimic, ambii detinuti primesc o sentinta
de doar sase luni de inchisoare, pentru o acuzatie minora. Daca fiecare il tradeaza pe celalalt,
amandoi primesc o sentinta de cinci ani. Fiecare detinut trebuie sa aleaga daca il tradeaza pe celalalt
sau nu spune nimic. Fiecare este asigurat ca celalalt nu va afla despre tradare inainte de sfarsitul
investigatiei. Cum ar trebui sa actioneze detinutii?

(Sursa: http://en.wikipedia.org/wiki/Prisoner’s_dilemma)
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Fisa pentru elevi 2.2
Un instrument pentru analiza si rezolvarea dilemelor

Acesta este un instrument, nu o lista de verificare. Nu toate intrebarile se potrivesc pentru fiecare caz,
deci ar trebui sa alegeti ce intrebari se potrivesc cel mai bine. Este mai bine sa va ganditi la cateva
intrebari cu atentie decét sa bifafi intreaga lista.

1. Colectati informatii.

— Cine este implicat?

— Ce vor? (Care sunt drepturile, nevoile, obiectivele sau interesele lor?)
— Ce roluri indeplinesc oamenii?

— Care este problema/dilema?

— Ce legatura are acest caz cu mine?

— Ce spune legea? (Trebuie sa {in cont de obligatii legale sau reguli?)
— Ce nu stim — ce nu intelegem?

— Cat de mare ar fi efortul sa gasim informatiile lipsa?

2. Luati in considerare consecintele.

— Care sunt alegerile alternative?

— Ce efect ar avea fiecare dintre aceste alegeri si pentru cine? (Al{ii direct implicati, alte persoane din
prezent sau din viitor, aici sau Tn alta parte.)

3. Definiti prioritatile.

Care sunt criteriile pe care le consider cele mai importante pentru a ma orienta in luarea unei decizii,
de exemplu:

—In ce masura inteleg consecintele deciziei mele?
— Ce principii morale sau religioase sunt importante pentru mine?
— Ce este legal — ce este ilegal?

— La ce ma astept ca allii sa accepte — si vice versa? (Eu as accepta aceasta decizie daca as fi cel
caruia i se adreseaza?)

— Ce functioneaza cel mai bine? (rezolvarea problemei, aspecte financiare.)

— Care sunt efectele pe termen lung dorite sau nedorite sau efectele secundare?

— Decizia mea este ireversibila (,punct fara intoarcere”) sau pot s-o corectez mai tarziu?
4. Luati decizia.

— Trebuie sa optez pentru un singur obiectiv si sa nu 1l respect pe celalalt?

— Exista vreo sansa de a gasi un compromis?

—In conditiile date, ce imi spune intuitia? Cu ce decizie mé identific cel mai bine?
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Fisa pentru elevi 2.3
Tu ce ai decide? Cazuri care implica o dilema

1. Nu e gunoiul meu

Gunoiul este o problema mare Tn scoala ta. Au avut loc discutji si cateva clase au scris o serie de
reguli pe un panou mare si le-au semnat cu seriozitate — vrem ca scoala noastra sa fie un loc curat,
prietenos si vom pune gunoiul in cosurile de gunoi care exista peste tot in incinta scolii. Ai luat aceasta
initiativa foarte in serios, deoarece nu iti place mizeria si gunoiul altora.

Tn timpul pauzei de pranz, dai peste o grdmada de pungi de hartie, coji de fructe si chiar si o pizza pe
jumatate mancata in curtea scolii — chiar langa un cos gol de gunoi. Sunt foarte multi elevi in jur, dar
nu stii daca ei sunt responsabili pentru mizerie. Ce faci? Strangi gunoiul — sau 1l lasi acolo?

2. Prietenul meu cel mai bun — dealer de droguri

Prietenul tau cel mai bun este suspectat ca a vandut droguri in incinta scolii. $tii ca suspiciunile sunt
corecte. Directorul este foarte ingrijorat de aceasta situatie, deoarece vrea sa ii protejeze pe elevi, in
special pe cei mai mici. In afaré de asta, nu vrea s& vada niciun fel de relatare in massmedia. Stie c&
sunteti prieteni, asa ca te cheama in biroul lui.

Daca spui ce stii, prietenul tau va fi exmatriculat si poate fi dus in instanta. Daca nu marturisesti ce stii,
incalci legea si poti s ai chiar tu probleme. In aceasta situatie, un compromis nu este posibil. Fie fi
spui directorului ce stii, fie nu.

Situatia devine si mai complicatd deoarece nu stii ce va face prietenul tau. Va pastra tacerea? Sau s-
ar putea chiar sa marturiseasca daca i se ofera o pedeapsa mai blanda?

3. Prietena mea vrea sa prinda trenul

Este ora 6 dimineata, intr-o zi friguroasa de iarna. Ai luat examenul pentru carnetul de sofer Tn urma
cu trei luni si nu ai condus prea mult in acest timp. Acum iti conduci o prietena cu masina la gara.
Inainte s& pleci, trebuie sa dai jos stratul de gheata de pe parbriz, iar apoi sa te opresti la o benzinarie
pe drum.

Acum este tarziu. Benzinaria se afla la 3 km distanta si prietena ta trebuie sa prinda trenul in 10
minute si trebuie sa cumpere si bilet.

Limita de viteza este de 50 km/h, cum este de regula in oras. Dupa cum poti vedea, drumul este liber.
»Haide, mergi un pic mai repede®, i{i spune prietena ta. Ce faci?

4. Ce banane sa cumpar?

Vrei sa cumperi niste fructe de la un supermarket. Exista doua feluri de banane de vanzare; ambele
par sa fie de calitate buna — sunt coapte si in stare perfecta. Unele banane sunt putin mai ieftine decat
celalalte. Cele mai scumpe au lipita o eticheta ,Comert echitabil” si poti citi intr-un pliant cu informatii
ca o anumita parte din suma va merge direct pentru a sprijini micii fermieri din {arile din care provin
bananele. Acestia au nevoie de capital pentru a-si dezvolta plantatiile de banane — pentru standardele
tale, o suma foarte modesta. Ce banane cumperi?
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Fisa pentru elevi 2.4

Fisa de inregistrare pentru discutiile referitoare la dileme

(Pe baza figei pentru elevi 2.3)

Cazul nr. 1: Nu e gunoiul meu

Alternative

Decizie si motive

Sa pun gunoiul in cos
sau
Sa las gunoiul pe jos
sau

?

Cazul nr. 2: Prietenul meu cel mai bun — dealer de droguri

Alternative

Decizie si motive

Sa spun directorului ce stiu
sau

Sa nu spun nimic

sau

?

Cazul nr. 3: Prietena mea vrea sa prinda trenul

Alternative

Decizie si motive

Respect limita de 50 km/h
sau
Conduc mai repede

sau

?
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Cazul nr. 4: Ce banane sa cumpar

Alternative

Decizie si motive

Sa cumpar bananele mai ieftine
sau
Sa cumpar bananele mai scumpe

sau
.?

(alta dilema)

Alternative

Decizie si motive

(alta dilema)

Alternative

Decizie si motive
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Fisa pentru elevi 2.5

Declaratia Universala a Drepturilor Omului (10 decembrie 1948)
Preambul

Considerand ca recunoasterea demnitatii inerente tuturor membrilor familiei umane si a drepturilor lor
egale si inalienabile constituie fundamentul libertatii, dreptatii si pacii in lume,

Considerand ca ignorarea si disprefuirea drepturilor omului au condus la acte de barbarie care revolta
congtiinta omenirii si ca faurirea unei lumi in care fiintele umane vor beneficia de libertatea cuvantului
si a convingerilor, eliberate de teroare si de mizerie, a fost proclamata drept cea mai inalta aspiratie a
omului,

Considerand ca este esential ca drepturile omului sa fie protejate de un sistem de drept pentru ca
omul sa nu fie constrans, ca mijloc suprem, la revolta impotriva tiraniei si a asupririi,

Considerand ca este esential sa fie incurajata dezvoltarea relatiilor prietenesti intre natiuni,
Considerand ca in Carta popoarele Natiunilor Unite au proclamat din nou credinta lor in drepturile
fundamentale ale omului, in demnitatea si in valoarea persoanei umane, in egalitatea in drepturi a
barbatilor si femeilor si ca s-au hotarat sa favorizeze progresul social si sa instaureze conditii mai
bune de viata in cadrul unei libertati mai mari,

Considerand ca statele membre s-au angajat sa promoveze, in cooperare cu Organizatia Natiunilor
Unite, respectul universal si efectiv al drepturilor omului si al libertatilor fundamentale,

Considerdnd ca o conceptie comuna despre aceste drepturi si libertati este de cea mai mare
importanta pentru realizarea deplina a acestui angajament,

Adunarea Generala,

Proclama prezenta Declaratie Universala a Drepturilor Omului ca ideal comun catre care trebuie sa
tinda popoarele si toate natiunile pentru ca toate persoanele si toate organele societatii, avand in
vedere permanent aceasta Declaratie, sa se straduiasca, prin invatatura si educatie, sa dezvolte
respectul pentru aceste drepturi si libertati si sa asigure, prin masuri progresive de ordin national si
international, recunoasterea si aplicarea lor universala si efectiva atat in cadrul statelor membre insesi
cat si in teritoriile aflate sub jurisdictia lor.

Articolull

Toate fiinfele umane se nasc libere si egale in demnitate si in drepturi. Ele sunt inzestrate cu ratiune
si constiinta si trebuie sa se comporte unele fata de celelalte in spiritul fraternitatii.

Articolul 2

Fiecare se poate prevala de toate drepturile si de toate libertatile proclamate in prezenta Declaratie,
fara nici o deosebire, in special de rasa, de culoare, de sex, de limba, de religie, de opinie politica sau
de orice alta opinie, de origine nationald sau sociala, de avere, de nastere sau decurgand din orice
alta situatie.

Pe langa acesta, nu se va face nici o deosebire bazata pe statutul politic, juridic sau international al
tarii sau al teritoriului de care apartine o persoana, fie aceasta {ara sau teritoriu independente, sub
tuteld, neautonome sau supuse unei limitari oarecare a suveranitatii.

Articolul 3
Orice fiinta umana are dreptul la viata, la libertate si la securitatea sa.
Articolul 4

Nimeni nu va fi tinut Tn sclavie, nici in robie; sclavia si traficul cu sclavi sunt interzise sub toate formele
lor.
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Articolul 5

Nimeni nu va fi supus la tortura, nici la pedepse sau tratamente crude, inumane sau degradante.
Articolul 6

Fiecare are dreptul sa i se recunoasca personalitatea sa juridica, oriunde s-ar afla.

Articolul 7

Toti oamenii sunt egali in fata legii si au dreptul fara deosebire la o protectie egala a legii. Toti oamenii
au dreptul la o protectie egala impotriva oricarei discriminari care ar incalca prezenta Declaratie si
impotriva oricarei provocari la o astfel de discriminare.

Articolul 8

Orice persoana are dreptul sa se adreseze in mod efectiv instantelor judiciare competente impotriva
actelor care violeaza drepturile fundamentale ce ii sunt recunoscute prin constitutie sau prin lege.

Articolul 9
Nimeni nu poate fi arestat, detinut sau exilat in mod arbitrar.
Articolul 10

Orice persoana are dreptul, in deplina egalitate, sa fie ascultatda in mod echitabil si public de un
tribunal independent si impartial, care va hotari fie asupra drepturilor si obligatiilor sale, fie asupra
temeiniciei oricarei acuzatii in materie penala indreptata impotriva ei.

Articolul 11

1. Orice persoana acuzata de un delict este prezumata nevinovata pana cand vinovatia sa va fi
dovedita in mod legal in cursul unui proces public in cadrul caruia i s-au asigurat toate garantiile
necesare apararii sale.

2. Nimeni nu va fi condamnat pentru actiuni sau omisiuni care, in momentul in care au fost comise, nu
constituiau un act delictuos potrivit dreptului national sau international. De asemenea, nu se va aplica
nici o pedeapsa mai aspra decat aceea care era aplicabila Tn momentul in care a fost comis actul
delictuos.

Articolul 12

Nimeni nu va fi obiectul unor imixtiuni arbitrare in viata sa particulara, in familia sa, in domiciliul sau ori
in corespondentd, nici al unor atingeri ale onoarei sau reputatiei sale. Orice persoana are dreptul la
protectia legii impotriva unor astfel de imixtiuni sau atingeri.

cetatenia.

Articolul 13

1. Orice persoana are dreptul sa circule liber si sa-si aleaga resedinta in interiorul unui stat.

2. Orice persoana are dreptul sa paraseasca orice tara, inclusiv fara sa, si de a reveni in tara sa.
Articolul 14

1. In cazul persecutiei, orice persoané are dreptul s& caute azil si s& beneficieze de azil in alte tari.

2. Acest drept nu poate fi invocat in cazul unor urmariri penale bazate pe comiterea unei crime de
drept comun sau pe actiuni contrare scopurilor si principiilor Natiunilor Unite.

Articolul 15

1. Orice individ are dreptul la o cetatenie.

2. Nimeni nu poate fi lipsit in mod arbitrar de cetatenia sa nici de dreptul de a-si schimba
Articolul 16

1. Cu Tncepere de la varsta nubila, barbatul si femeia fara nici o restrictie Tn privinta rasei, cetateniei
sau religiei, au dreptul sa se casatoreasca si sa intemeieze o familie. Ei au drepturi egale la
incheierea casatoriei, in decursul casatoriei si la desfacerea ei.

2. Casatoria nu poate fi incheiata decat cu consimtamantul liber si deplin al viitorilor soti.
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3. Familia este elementul natural si fundamental al societatii si are dreptul la ocrotire din partea
societatii si a statului.

Articolul 17

1. Orice persoana are dreptul la proprietate, atat singura cat si in asociere cu aliii.

2. Nimeni nu va fi lipsit in mod arbitrar de proprietatea sa.

Articolul 18

Orice persoana are dreptul la libertatea gandirii, a constiintei si a religiei; acest drept implica libertatea
de a-si schimba religia sau convingerile precum si libertatea de a-si manifesta religia sau convingerile

sale, individual sau in colectiv, atat in public cat si privat, prin invatamant, practici, cult si indeplinirea
de rituri.

Articolul 19
Orice individ are dreptul la libertatea de opinie si de exprimare, ceea ce implica dreptul de a nu fi

tulburat pentru opiniile sale si acela de a cauta, de a primi si de a raspandi, fara consideratii de
frontiera, informatii si idei prin orice mijloc de exprimare.

Articolul 20

1. Orice persoana are dreptul la libertatea de intrunire si de asociere pasnica.

2. Nimeni nu poate fi obligat sa faca parte dintr-o asociatie.

Articolul 21

1. Orice persoana are dreptul sa participe la conducerea treburilor publice ale tarii sale, fie direct, fie
prin intermediul unor reprezentanti liber alesi.

2. Orice persoana are dreptul de acces, in conditii de egalitate, la functiile publice ale tarii sale.

3. Vointa poporului este baza puterii de stat, aceasta vointa trebuie sa fie exprimata prin alegeri

oneste care trebuie sa aiba loc periodic, prin sufragiu universal egal si prin vot secret sau dupa o
procedura echivalenta care sa asigure libertatea votului.

Articolul 22
Orice persoana, in calitate de membru al societafii, are dreptul la securitate socialda; ea este
indreptatita sa obtina satisfacerea drepturilor economice, sociale si culturale indispensabile pentru

demnitatea si libera dezvoltare a personalitarii sale, prin efort national si cooperare internationala,
tindndu-se seama de organizarea si de resursele fiecarei tari.

Articolul 23

1. Orice persoana are dreptul la munca, la libera alegere a muncii, la condifi echitabile si
satisfacatoare de munca, precum si la ocrotire impotriva somajului.

2. Toti oamenii au dreptul, fara nici o discriminare, la salariu egal pentru munca egala.

3. Orice om care munceste are dreptul la o remuneratie echitabila si satisfacatoare care sa-i asigure

lui precum si familiei sale o existenta conforma cu demnitatea umana si completata, daca este cazul,
cu alte mijloace de protectie sociala.

4. Orice persoana are dreptul sa intemeieze cu alte persoane sindicate si de a se afilia la sindicate
pentru apararea intereselor sale.

Articolul 24

Orice persoana are dreptul la odihna si la timp liber si indeosebi la o limitare rezonabila a timpului de
munca, precum si la concedii periodice platite.

Articolul 25

1. Orice persoana are dreptul la un nivel de viata corespunzator asigurarii sanatatji sale, bunastarii
proprii si a familiei, cuprinzand hrana, imbracamintea, locuinta, ingrijirea medicala, precum si serviciile
sociale necesare, are dreptul la asigurare Tn caz de somaj, de boald, de invaliditate, vaduvie,

batranete sau in alte cazuri de pierdere a mijloacelor de subzistentd ca urmare a unor Tmprejurari
independente de vointa sa.
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2. Mama si copilul au dreptul la ajutor si ocrotire speciale. Toti copiii, indiferent daca s-au nascut in
cadrul sau in afara casatoriei, se bucura de aceeasi ocrotire sociala.

Articolul 26

1. Orice persoana are dreptul la educatie. Educatia trebuie sa fie gratuita, cel putin in ce priveste
invatdmantul elementar si de baza. Invatdmantul elementar este obligatoriu. Invatdmantul tehnic si
profesional trebuie sa fie accesibil tuturor; accesul la studii superioare trebuie sa fie deschis tuturor pe
baza deplinei egalitati, in functie de merit.

2. Educatia trebuie sa urmareasca dezvoltarea deplina a personalitatii umane si intarirea respectului
pentru drepturile omului si pentru libertafile fundamentale. Ea trebuie sa stimuleze inielegerea,
toleranta si prietenia intre toate popoarele si intre toate grupurile rasiale sau religioase, precum si
dezvoltarea activitatii Organizatiei Natiunilor Unite pentru mentinerea pacii.

3. Parintii au, cu prioritate, dreptul sa aleaga felul educatiei care urmeaza sa fie data copiilor lor.
Articolul 27

1. Orice persoana are dreptul sa ia parte in mod liber la viata culturala a colectivitatii, sa se bucure de
arte si sa participe la progresul stiintific si la binefacerile care rezulta din acesta.

2. Fiecare are dreptul la protectia intereselor morale si materiale care decurg din orice opera stiintifica,
literara sau artistica al carei autor este.

Articolul 28
Fiecare persoana are dreptul sa beneficieze, pe plan social si international, de existenta unei ordini

care sa permita ca drepturile si libertatile enuntate in prezenta Declaratie sa-si poata gasi o realizare
deplina.

Articolul 29

1. Individul are indatoriri fata de colectivitate, numai in cadrul acesteia fiind posibila dezvoltarea libera
si deplina a personalitatii sale.

2. In exercitarea drepturilor si libertatilor sale, fiecare persoand este supusa numai ingradirilor stabilite
de lege Tn scopul exclusiv al asigurarii recunoasterii si respectului drepturilor si libertatilor celorlalti si in
vederea satisfacerii cerintelor juste ale moralei, ordinii publice si bunastarii generale, intr-o societate
democratica.

3. Aceste drepturi si libertati nu vor putea, in nici un caz, sa fie exercitate contrar scopurilor si
principiilor Organizatiei Natiunilor Unite.
Articolul 30

Nici o prevedere a prezentei Declaratii nu poate fi interpretata ca implicAnd pentru un stat, un grup sau
persoana dreptul de a se deda la vreo activitate sau de a savarsi vreun act care sa conduca la
desfiintarea drepturilor si libertatilor enuntate in prezenta Declaratje.

www.un.org/en/documents/udhr
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Conventia pentru apararea Drepturilor Omului si a Libertatilor fundamentale
(Conventia Europeana a Drepturilor Omului), agsa cum a fost amendata de
Protocolul nr. 11 si de Protocoalele nr. 1, 4, 6 (extrase)

Roma, 4 noiembrie 1950
Guvernele semnatare, membre ale Consiliului Europei,

Considerand Declaratia Universala a Drepturilor Omului, proclamata de Adunarea generala a
Natiunilor Unite la 10 decembrie 1948;

Considerand ca scopul acestei declaratii este recunoasterea si aplicarea universala si efectiva a
drepturilor pe care ea le enunta;

Considerand ca scopul Consiliului Europei este realizarea unei uniuni mai stranse intre membrii sai si
ca unul dintre mijloacele pentru a atinge acest scop este apararea si dezvoltarea drepturilor omului si
a libertatilor fundamentale;

Reafirmand atasamentul lor profund fata de aceste libertati fundamentale care constituie temelia
insasi a justitiei si a pacii in lume si a caror mentinere se bazeaza in mod esential, pe de o parte, pe
un regim politic cu adevarat democratic, iar pe de alta parte, pe o conceptie comuna si un respect
comun drepturilor omului din care acestea decurg;

Hotarate, in calitatea lor de guverne ale statelor europene animate de acelasi spirit si avand un
patrimoniu comun de idealuri si de traditii politice, de respect al libertaiii si de preeminenta a dreptului,
sa ia primele masuri pentru garantarea colectiva a anumitor drepturi enuntate in Declaratia Universala

Au convenit asupra celor ce urmeaza:

Articolul 1 - Obligatia de a respecta drepturile omului

Tnaltele P&rti Contractante recunosc oricarei persoane aflate sub jurisdictia lor drepturile si libertatile
definite in Titlul | al prezentei Conventii.

Titlul I -Drepturi si libertati

Articolul 2 — Dreptul la viata

1. Dreptul la viata al oricarei persoane este protejat prin lege. Moartea nu poate fi cauzata cuiva in
mod intentionat, decat in executarea unei sentinte capitale pronuntate de un tribunal cand infractiunea
este sanctionata cu aceasta pedeapsa prin lege.

2. Moartea nu este considerata ca fiind cauzata prin incalcarea acestui articol in cazurile in care
aceasta ar rezulta dintr-o recurgere absolut necesara la forta:

a) pentru a asigura apararea oricarei persoane impotriva violentei ilegale ;
b) pentru a efectua o arestare legala sau a impiedica evadarea unei persoane legal detinute;
c) pentru a reprima, conform legii, tulburari violente sau o insurectie.

Articolul 3 — Interzicerea torturii

Nimeni nu poate fi supus torturii, nici pedepselor sau tratamentelor inumane ori degradante.

Articolul 4 - Interzicerea sclaviei si a muncii fortate

1. Nimeni nu poate fi {inut in sclavie sau in conditii de aservire.
2. Nimeni nu poate fi constrans sa execute o munca fortata sau obligatorie.

3. Nu se considera ,munca fortata sau obligatorie” in sensul prezentului articol :
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a.orice munca impusa in mod normal unei persoane supuse detentiei in conditiile prevazute
de articolul 5 din prezenta Conventie sau pe durata libertatii conditionate;

b.orice serviciu cu caracter militar sau, in cazul celor care refuza serviciul militar din motive de
constiinta Tn tarile in care acest lucru este recunoscut ca legitim, un alt serviciu in locul
serviciului militar obligatoriu ;

c.orice serviciu impus in situatii de criza sau de calamitati care ameninta viata sau bunastarea
comunitatii ;

d.orice munca sau serviciu care fac parte din obligatiile civice normale.

Articolul 5 — Dreptul la libertate si la siguranta

Orice persoana are dreptul la libertate si la siguranta. Nimeni nu poate fi lipsit de libertatea sa, cu
exceptia urmatoarelor cazuri si potrivit cailor legale:

a. daca este detinut legal pe baza condamnarii pronuntate de catre un tribunal competent ;

b. daca a facut obiectul unei arestari sau detineri legale pentru nerespectarea unei hotarari
pronuntate de un tribunal, conform legii, ori in vederea garantarii executarii unei obligatii
prevazute de lege ;

c. daca a fost arestat sau retinut in vederea aducerii sale in fata autoritatii judiciare competente,
atunci cand exista motive verosimile de a se banui ca a savarsit o infractiune sau cand exista
motive temeinice ale necesitatii de a-l impiedica sa savarseasca o infractiune sau sa fuga
dupa savarsirea acesteia ;

d. daca este vorba de detentia legala a unui minor, hotarata pentru educatia sa sub
supraveghere sau despre detentia sa legala, in vederea aducerii sale in fata autoritatii
competente ;

e. daca este vorba despre detentia legala a unei persoane susceptibile sa transmita o boala
contagioasa, a unui alienat, a unui alcoolic, a unui toxicoman sau a unui vagabond ;

f. daca este vorba despre arestarea sau detentia legala unei persoane in scopul impiedicarii
patrunderii ilegale pe teritoriu sau Tmpotriva careia se afla Th curs o procedura de expulzare ori
de extradare.

2. Orice persoana arestata trebuie sa fie informata, in cel mai scurt termen si intr-o limba pe care o
intelege, asupra motivelor arestarii sale si asupra oricarei acuzatii aduse impotriva sa.

3. Orice persoana arestata sau detinuta in conditiile prevazute de paragraful 1 lit. c) din prezentul
articol trebuie adusa de indata Tnaintea unui judecator sau a altui magistrat imputernicit prin lege cu
exercitarea atributiilor judiciare si are dreptul de a fi judecata intr-un termen rezonabil sau eliberata in
cursul procedurii. Punerea in libertate poate fi subordonata unei garantii care sa asigure prezentarea

persoanei in cauza la audiere.

4. Orice persoana lipsita de libertatea sa prin arestare sau detentie are dreptul sa introduca recurs in
fata unui tribunal, pentru ca acesta sa statueze intr-un termen scurt asupra legalitatii detentiei sale si
sa dispuna eliberarea sa daca detentia este ilegala.

5. Orice persoana, victima a unei arestari sau detineri in conditii contrare dispozitiilor acestui articol,
are dreptul la reparatii.

Articolul 6 — Dreptul la un proces echitabil

1. Orice persoana are dreptul la judecarea cauzei sale Tn mod echitabil, in mod public si in termen
rezonabil, de catre o instanta independenta si impartiald, instituitd de lege, care va hotarf fie
asupra incalcarii drepturilor si obligatiilor sale cu caracter civil, fie asupra temeiniciei oricarei
acuzatii In materie penala indreptate impotriva sa. Hotararea trebuie sa fie pronuntata in mod
public, dar accesul in sala de sedinta poate fi interzis presei si publicului pe Intreaga durata a
procesului sau a unei parti a acestuia, in interesul moralitatii, al ordinii publice ori al securitatii
nationale intr-o societate democratica, atunci cand interesele minorilor sau protectia vieiii private a
partilor la proces o impun, sau in masura considerata absolut necesara de catre instanta cand, in
imprejurari speciale, publicitatea ar fi de natura sa aduca atingere intereselor justitiei.
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2. Orice persoana acuzata de o infractiune este prezumata nevinovata pana ce vinovatia sa va fi
legal stabilita.

3. Orice acuzat are, mai ales, dreptul :

a. sa fie informat, in termenul cel mai scurt, intr-o limba pe care o infelege si in mod amanuntit,
despre natura si cauza acuzatiei aduse impotriva sa ;

b. sa dispuna de timpul si de inlesnirile necesare pregatirii apararii sale ;

C. sa se apere el insusi sau sa fie asistat de un aparator ales de el si, daca nu dispune de
mijloacele necesare remunerarii unui aparator, sa poata fi asistat gratuit de un avocat din
oficiu, atunci cand interesele justitiei o cer ;

d. sa audieze sau sa solicite audierea martorilor acuzarii si sa obtina citarea si audierea
martorilor apararii Tn aceleasi conditii ca si martorii acuzarii ;

e. sa fie asistat gratuit de un interpret, daca nu infelege sau nu vorbeste limba folosita la audiere.

Articolul 7 — Nicio pedeapsa fara lege

1. Nimeni nu poate fi condamnat pentru o actiune sau o omisiune care, in momentul savarsirii, nu
constituia o infractiune potrivit dreptului national sau international. De asemenea, nu se poate aplica o
pedeapsa mai severa decat aceea aplicabila in momentul savarsirii infractiunii.

2. Prezentul articol nu va aduce atingere judecarii i pedepsirii unei persoane vinovate de o actiune
sau de o omisiune care, in momentul savarsirii, era considerata infractiune potrivit principiilor generale
de drept recunoscute de natiunile civilizate.

Articolul 8 — Dreptul la respectarea vietii private si de familie

1.0rice persoana are dreptul la respectarea vietii sale private si de familie, a domiciliului sau si a
corespondentei sale.

2. Nu este admis amestecul unei autoritafi publice in exercitarea acestui drept decat in masura in care
acesta este prevazut de lege si constituie, intr-o societate democratica, o masura necesara pentru
securitatea nationala, siguranta publica, bunastarea economica a tarii, apararea ordinii si prevenirea
faptelor penale, protectia sanatatii, a moralei, a drepturilor si a libertatilor altora.

Articolul 9 - Libertatea de gandire, de constiinta si de religie

1. Orice persoana are dreptul la libertate de gandire, de constiinta si de religie ; acest drept include
libertatea de a-si schimba religia sau convingerile, precum si libertatea de a-si manifesta religia sau
convingerea in mod individual sau colectiv, in public sau in particular, prin cult, invatamant, practici si
indeplinirea ritualurilor.

2. Libertatea de a-si manifesta religia sau convingerile nu poate face obiectul altor restrangeri decat
cele prevazute de lege care, intr-o societate democratica, constituie masuri necesare pentru siguranta
publica, protectia ordinii, a sanatatii, a moralei publice, a drepturilor si a libertatilor altora.

Articolul 10 - Libertatea de exprimare

1. Orice persoana are dreptul la libertate de exprimare. Acest drept include libertatea de opinie si
libertatea de a primi sau a comunica informatii ori idei fara amestecul autoritatilor publice si fara a tine
seama de frontiere. Prezentul articol nu impiedica Statele sa supuna societafile de radiodifuziune,
cinematografie sau televiziune unui regim de autorizare.

2. Exercitarea acestor libertati ce comporta indatoriri si responsabilitati poate fi supusa unor formalitatj,
conditji, restrangeri sau sancfiiuni prevazute de lege care, intr-o societate democratica, constituie
masuri necesare pentru securitatea nationala, integritatea teritoriala sau siguranta publica, apararea
ordinii si prevenirea infractiunilor, protectia sanatatii, a moralei, a reputatiei sau a drepturilor altora,
pentru a impiedica divulgarea informatiilor confidentiale sau pentru a garanta autoritatea si
impartialitatea puterii judecatoresti.
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Articolul 11 - Libertatea de intrunire si de asociere

1. Orice persoana are dreptul la libertate de intrunire pasnica si la libertate de asociere, inclusiv a
constitui cu alfji sindicate si de a se afilia la sindicate pentru apararea intereselor sale.

2. Exercitarea acestor drepturi nu poate face obiectul altor restrangeri decat cele prevazute de lege
care, intr-o societate democratica, constituie masuri necesare pentru securitatea nationala, siguranta
publica, apararea ordinii si prevenirea infractiunilor, protectia sanatatii, a moralei ori a drepturilor

si a libertatilor altora. Prezentul articol nu interzice ca restrangeri legale sa fie impuse exercitarii
acestor drepturi de catre memobirii fortelor armate, ai politiei sau ai administratiei de stat.

Articolul 12 - Dreptul la casatorie

Incepand cu varsta stabiliti prin lege, barbatul si femeia au dreptul de a se casatori si de a intemeia o
familie conform legislatiei nationale ce reglementeaza exercitarea acestui drept.

Articolul 13 - Dreptul la un remediu efectiv

Orice persoana, ale carei drepturi si libertati recunoscute de prezenta Conventie au fost incalcate, are
dreptul de a se adresa efectiv unei instante nationale, chiar si atunci cand incalcarea s-ar datora unor
persoane care au actionat in exercitarea atributiilor lor oficiale.

Articolul 14 - Interzicerea discriminarii

Exercitarea drepturilor si libertatilor recunoscute de prezenta Conventie trebuie sa fie asigurata fara
nicio deosebire bazata, Tn special, pe sex, rasa, culoare, limba, religie, opinii politice sau orice alte
opinii, origine nationala sau sociala, apartenenta la o minoritate nationala, avere, nastere sau orice
alta situatie.

Protocol la Conventia privind Protectia Drepturilor Omului si Libertatilor
Fundamentale

Paris, 20 martie 1952

Articolul 1 — Protejarea proprietatii

Orice persoana fizica sau juridica are dreptul la respectarea bunurilor sale. Nimeni nu poate fi lipsit de
proprietatea sa decat pentru cauza de utilitate publica si in conditiile prevazute de lege si de principiile
generale ale dreptului international.

Dispozitiile precedente nu aduc atingere dreptului statelor de a adopta legile pe care le considera
necesare reglementarii folosirii bunurilor conform interesului general sau pentru a asigura plata
impozitelor ori a altor contributii, sau a amenzilor.

Articolul 2 — Dreptul la educatie

Nimanui nu i se poate refuza dreptul la educatie. Statul, in exercitarea functiilor pe care si le va asuma
in domeniul educatiei si invatamantului, va respecta dreptul parintilor de a asigura aceasta educatie si
acest invatamant conform convingerilor lor religioase si filozofice.

Articolul 3 — Dreptul la alegeri libere

Inaltele Parti Contractante se angajeaza sa organizeze, la intervale rezonabile, alegeri libere cu vot
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secret, In conditii care sa asigure libera exprimare a opiniei poporului cu privire la alegerea corpului
legislativ.

Protocolul nr. 4 la Conventia privind Protectia Drepturilor Omului si
Libertatilor Fundamentale

Strasburg, 16 septembrie 1963 ...

Articolul 2 — Libertatea de miscare

1. Oricine se gaseste Tn mod legal pe teritoriul unui stat are dreptul sa circule in mod liber si sa-si
aleaga in mod liber resedinta sa.

2. Orice persoana este libera sa paraseasca orice tara, inclusiv pe a sa.

3. Exercitarea acestor drepturi nu poate face obiectul altor restrangeri decat acelea care, prevazute de
lege, constituie masuri necesare intr-o societate democratica pentru securitatea nationala, siguranta
publica, mentinerea ordinii publice, prevenirea faptelor penale, protectia sanatatii sau a moralei, ori
pentru protejarea drepturilor si libertatilor altora.

4. Tn anumite zone determinate drepturile recunoscute in paragraful 1 pot face obiectul unor
restrangeri care, prevazute de lege, sunt justificate de interesul public intr-o societate democratica.
Articolul 3 — Interzicerea expulzarii propriilor cetateni

1. Nimeni nu poate fi expulzat, printr-o masura individuala sau colectiva, de pe teritoriul statului al
carui cetatan este.
2. Nimeni nu poate fi privat de dreptul de a intra pe teritoriul statului al carui cetatean este.

Articolul 4 — Interzicerea expulzarii colective a cetatenilor straini

Expulzarile colective ale cetatenilor straini sunt interzise.

Protocolul nr 6 laConventia privind Protectia Drepturilor Omului si
Libertatilor Fundamentale

Strasburg, 28 aprilie 1983 ...

Articolul 1 — Abolirea pedepsei cu moartea

Pedeapsa cu moartea trebuie abolita. Nimeni nu poate fi condamnat la asemenea pedeapsa sau
executat.

Source: www.echr.coe.int/echr/Homepage EN

(N. tr. http://www.echr.coe.int/Documents/Convention RON.pdf)

Acesta este website —ul Curtii Europene a Drepturilor Omului. Traducerile Conventiei Europene a
Drepturilor Omului in limbile statelor membre sunt disponibile in format PDF.
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Programul pentru unitatea de invatare 3 ,,Diversitate si pluralism”

Agenda: negocierea unei definitii comune a Timp

binelui comun (minute)
Lectia 1: Diversitatea opiniilor individuale: elevii isi

definesc prioritatile politice

1. Elevii definesc obiective politice. 25 min

2. Elevii isi analizeaza deciziile. 15 min
Lectia 2: Pluralism: elevii infiinteaza partide pentru a-si

indeplini obiectivele

1. Elevii definesc profilul partidului lor. 15 min

2. Eveniment de publicitate: partidele isi prezinta 10 min

profilurile.

3. Expunerea profesorului: conceptul de bine comun. 5 min

4. Elevii discuta despre strategiile de negociere. 10 min
Lectia 3: Negocieri: putem (sau poate majoritatea) sa fie de

acord cu privire la un obiectiv politic (binele

comun)?

1. Elevii isi definesc obiectivele. 10 min

2. Elevii negociaza la masa rotunda. 30 min
Lectia 4: Reflectie cu privire la unitate

1. Elevii reflecteaza la experienta lor. 20 min

2. Discutie ulterioara. 15 min

3. Elevii ofera feedback. 5 min
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Fisa pentru elevi 3.2
Participarea la democratie — reguli si principii de baza

Participarea la democratie inseamna participarea la negocierile pentru
binele comun

Intr-o democratie, oricine — indivizi sau grupuri — poate s& participe si sa isi promoveze interesele si
ideile. Este posibil ca decizia finala sa nu raspunda obiectivelor noastre pe deplin, dar daca nu
participam, nimeni nu va observa care sunt interesele noastre.

Intr-o democratie, deciziile si solutiile sunt gasite prin controverse si competitie a intereselor si ideilor.
Consensul se obtine printr-un bun compromis pe care toate partidele, sau majoritatea, il pot accepta.
O astfel de decizie poate fi considerata, pentru moment, ca o definitie a binelui comun.

Controversa si competitia politica genereaza un element de lupta. Este prin urmare foarte important ca
toti jucatorii din arena politica sa fie de acord cu un set de reguli, pe baza principiului respectului
reciproc.

Reguli si principii de baza pentru negocieri si controverse in democratie

1. Claritate si respect reciproc:

»,Nu sunt de acord cu ceea ce spui,
dar voi apara pana la moarte dreptul tau de a spune.”
Voltaire (1694 — 1778)

Aceasta inseamna ca tratezi persoanele cu interese si puncte de vedere diferite ca adversari, nu ca
dusmanii tai.

Nu te lupti, esti implicat in ceva care seamana mai mult cu o competitie sportiva.

2. Drepturile omului sunt pentru toata lumea

Drepturile omului stabilesc principiul non-violentei. Competitia politica se desfasoara prin cuvinte,
argumente, idei, farmec si intelepciune.

3. Disponibilitatea fata de compromis

@ @ Incercati sa gasiti solutii de tip castig — castig.

@ @ Daca acest lucru nu functioneaza, asigurati-va ca ambele parti gasesc ceva cu care
sa fie de acord.

@ ® Evitati situatiile castig - pierdere, indiferent de cine castiga si cine pierde.

4. Sugestii pentru negociere

Trebuie sa aveti o idee clara despre scopul pe care 1l urmariti. Jucatorii care stiu ce vor castiga
adesea doar pentru acest motiv.

incercati s& intelegeti punctul de vedere al celuilalt. Concentrati-vd pe lucrurile cu care sunteti de
acord mai degraba decét pe cele cu care nu sunteti de acord — cautati interese si preocupari comune
si valorificafi-le pe acestea. Dar fiti foarte clari cu privire la punctele care sunt importante pentru voi.
Nu acceptati solutii despre care credeti ca sunt inechitabile sau ineficiente si nu sugerati astfel de
solutii altora.

Incercati s va concentrati pe aspecte care permit compromisul, practic orice care poate fi masurat
sau exprimat prin cifre — de exemplu, distributia resurselor, bani, terenuri sau timp. Evitati disputele
legate de identitati colective (culoare, origine etnica).
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Fisa pentru elevi 3.3
infiintarea unui partid politic

1. Agenda provizorie

1 Alegeti un presedinte, un purtator de cuvant, un manager responsabil cu timpul si doi
responsabili cu scrisul (a se vedea instructiunile privind rolurile de mai jos).

2. Cadeti de acord asupra unei agende provizorii — cu sau fara modificari (vot majoritar).
3. Ce ne-a adus impreuna?

- Care este prioritatea mea principala? Declaratie a fiecarui membru, fara discutie.
4. Definiti profilul political partidului:

- Care este punctul de vedere politic? Dorim sa adoptam unul dintre cele patru puncte de
vedere politice de baza? Sau ne aflam cumva intre acestea? Sau trebuie sa definim un nou
punct de vedere?

- Care sunt preocuparile noastre principale? De exemplu, ne pasa in mod deosebit de anumite
grupuri? Sau definim o problema sau o tema cheie? La ce nivel functionam - local, national,
european, global?

- Ce nume ii dam partidului? Ce nume exprima cel mai bine profilul nostru? (Afisati numele pe
masa sau pe peretele din spatele vostru.)

5. Obiective: care este prioritatea noastra principala? Avem si alte obiective?
6. Strategie: cum castigam sprijin?
- Cine ne impartaseste obiectivele — cine ne impartaseste punctul de vedere?
- Ce compromis suntem dispusi sa acceptam? La ce suntem dispusi ,sa {inem”?
2. Instructiuni privind rolurile
Presedintele

Intr-o comunitate democraticd, organizatiile precum partidele politice trebuie s& functioneze ca
microcomunitati democratice (a se vedea Fisa pentru elevi 3.1). Sarcina ta este sa te asiguri ca
procedura si drepturile omului sunt respectate pe parcursul intalnirii, de exemplu, ca toata lumea are o
sansa corecta de a-si exprima opinia.

Tu raspunzi de agenda intalnirii. Daca discutia se complica din cauza ca sunt dezbatute mai multe
probleme in acelasi timp, atrageti-le atentia celorlalti in legatura cu lucrul acesta si recomandati-le de ce
subiect sa se ocupe mai intai.

Purtatorul de cuvant si responsabilul cu scrisul

Voi sunteti ,managerii de publicitate” responsabili pentru ,produsul” care are un sens si care ,vinde”
bine — un nume al partidului, o declaratie privind obiectivul sau obiectivele. Alti oameni vor putea sa va
inteleaga usor? Felul in care apareti ii va atrage?

Veti prezenta partidul in cadrul unui eveniment de publicitate pregatit la lectia 3. incercati sa fi atrageti
pe elevii care nu s-au alaturat inca unui partid si sa cooptati membri de la alte partide, in special de la
cele cu care va asemanati cel mai mult ca punct de vedere. Intrebati profesorul cat timp veti avea la
dispozitie.

Grupul trebuie sa se gandeasca in ce fel responsabilii cu scrisul, si poate toti memobrii partidului, pot
contribui la publicitate, de exemplu, prin crearea unui fluturas sau a unui poster. Intrebati profesorul ce
materiale sunt disponibile sau faceti rost singuri de ele.
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Responsabil cu timpul

Presedintele este ,managerul responsabil cu democratia”; tu esti ,managerul responsabil cu eficienta”.
Sarcina ta este sa urmaresti scurgerea timpului in timpul Tntalnirii si sa ai grija ca membrii grupului sa
nu ramana fara timp.

Sugestii: poti recomanda un cadru temporal care sa fie inclus in agenda Tnainte sa incepeti. Poti sa
intervii daca grupul este in intarziere si sa recomanzi o ajustare a planului. Grupul decide ce sa faca,
dar tu le spui care sunt optiunile.
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Fisa pentru elevi 3.5

Conceptul de bine comun: caracteristica distinctiva in democratie si dictatura

La multitude qui ne se réduit pas a ['unité est confusion, [’'unité
qui ne dépend pas de la multitude est tyrannie.

[Multitudinea care nu se reduce la unitate este confuzie; unitatea
care nu depinde de multitudine este tiranie.]

Blaise Pascal (1623-62)

Negocierea binelui comun in democratiile

Impunerea binelui comun in regimurile

pluraliste autoritare si in dictatura
Obiectivul A Binele
AAB? Comun = AB?
£ Obiectivul A
A  /
i - §
v F a? 5 BBA? '
a2 e . 2 P e X x
¥V S X D1
a /" V4 “:‘f’/ - > DZ !
/, Zz ,‘—" ' v 3 % "
Py P b2
b a8 z* b1 4 X X x
N A4 v v » Obiectivul B
t —p Obiectivul B

in democratiile pluraliste, binele comun este negociat
si sustinut cu argumente. Nimeni nu cunoaste rezultatul
dinainte (AB?). Deseori este nevoie de incercare si
eroare, deci deciziile pot fi corectate si cateodata chiar
trebuie sa fie corectate. Politica este un proces de
invatare colectiva prin dezbatere controversata; in final,
trebuie sa se ia o decizie.

D1: prin revelatie divina sau analiza stiintifica (de ex.
marxism - leninism), binele comun poate fi definit in
mod obiectiv. Numai elita conducatoare este capabila
sd faca asta (D2!). Binele comun justifica orice
mijloace, inclusiv forta, pentru a depasi rezistenta si
opozitia (X). Criticii lui ,,D1” sau ,,D2!” sunt denuntati ca
dusmani.

in democratiile pluraliste, grupurile promoveaza
diferite obiective, interese si valori (Obiectivele A si
B). Fiecare grup isi sustine obiectivele cu argumente
(al, a2, bl, b2), incercand sa influenteze decizia
finalain favoarea sa (AAB? — BBA?). Pluralismul
induce competitie si controversa. Media libera sustine
dezbaterile aprinse.

in dictaturi, grupurile sau indivizii care promoveazi o
alternativasau care formuleaza criticisunt redusi la
tacere(simbol X). Dreptul la participare este garantat
numai sustinatorilor regimului. Media este cenzurata.
Conducatorul decide ce probleme, interese sau
obiective sunt admise pe agenda politica.

Controversa este consideratd necesara si productiva
pentru a ajunge la acord si compromis. Deciziile sunt
deschise revizuirii critice.

Consimtamantul este impus si predefinit de
conducétor. Controversa este considerata
dezarmonioasa si periculoasa, deoarece este dificil de
controlat.
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Fisa pentru elevi 4.1

Caz: conflict in comunitatea de pescari

o ——F
e b
/ 4

=
\

Ov’i‘“’j

'

Comunitatea de pescari

Imaginati-vd un lac mare plin de peste. Pe malurile lui, pescarii trdiesc in patru sate mici —
comunitatea de pescari. Fiecare sat trimite o echip sa prinda peste. In timpul sezonului inchis, pescarii
lasa stocurile de peste sa se refacd, in timp ce ei isi repard plasele si barcile. Ei nu au din ce trai in
afard de peste. Pestele cu care nu se hranesc familiile poate fi vandut la o piatd din apropiere. Cu acest
venit, pescarii isi asigura hrana, Tmbracamintea si locuinta pentru ei si familiile lor. Standardul lor de
viata este modest, dar suficient.

ll. Conflictul legat de managementul prost al resurselor

In ultimii doi sau trei ani, a izbucnit un conflict serios in comunitatea de pescari. Unele echipe de
pescari au incercat sa isi creascad veniturile prinzand mai mult peste. Acum ratele de reproducere au
scazut, iar stocurile de peste s-au redus la jumatate in trei ani. Comunitatea de pescari se confrunta cu

(o)

1.
2.
3.
4,

intreaga serie de probleme:
diminuarea stocurilor de peste, cu pericolul extinctiei totale;
scaderea capacitatii totale de pescuit;
diferentele dintre doua sate bogate si doud sate sarace (,,castigatori si Invingi”);

pericolul unui conflict violent intre satele de pe malul lacului.

Acesta este un conflict legat de managementul prost al unei resurse comune. Pare ci se bazeaza pe trei
lucruri care se consolideazi reciproc:

1.

2
3

Exista un imbold care 1i incurajeaza pe pescari sa prinda mai mult peste.

. Nu exista nicio reguld, deci pescarii pot face ce vor.

. Echipele de pescari nu comunica intre ele.
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lll. Analizarea conflictului (,,diagnosticul’)

1. Imboldul de a pescui in exces

Toti pescarii stiu ca intreaga comunitate se bazeaza pe stocurile de peste si sunt prin urmare interesati
sd permita stocurilor de peste sa se refaca complet.

Pe de alta parte, toti pescarii stiu de asemenea ca daca echipa lor ar prinde un peste in plus, stocurile
nu ar avea probabil de suferit. Ar conta pentru venitul echipei, in timp ce costurile — grija stocurilor de
peste — ar fi suportate de intreaga comunitate. Aceasta distributie inegala a profiturilor si costurilor
suplimentare este n avantajul acelor pescari care prind mai mult peste. Acesta este un imbold pentru
pescuitul In exces. Din punctul de vedere individual al pescarului, pare logic sa prindd mai mult peste.

Echipa 4
_250,
Profit 25%
. . suplimentar ] . .
Venit suplimentar (+75%) Echipa 3 Venit suplimentar
_250,
(+100%) Venitul si 25% (+0%)
fitul . )
Costuri suplimentare spﬂglzrﬁemare Echipa 2 Costuri suplimentare
|
-25% g::ehri%aanr. L -25% (4x -25%)
Costuri Echipa 1
suplimentare -25%
(-25%)
Echipa nr. 1 cu capturi suplimentari Comunitatea de pescari (cele patru echipe)

O echipa prinde mai mult peste: distributie inegala a venitului, profitului §i costurilor suplimentare
pentru comunitatea de pescari

Toti pescarii sunt constien{i de acest imbold si au informatii complete despre efectele actiunilor
fiecaruia. Scenariul cel mai rau este cat se poate de probabil — fac toti la fel si prind mai mult peste. in
consecinta, pescuitul este excesiv si stocurile de peste nu se mai pot reface complet. Se formeaza un
cerc vicios, deoarece pescarii pot compensa pierderile de venituri printr-un nivel si mai mare de
pescuit excesiv.

2. Absenta regulilor

Pescarii actioneaza astfel fiindca nu existd niciun fel de reguli — nu existd recomandari, nu exista
securitate, nu existd obiective ale comunitatii, nu existd sanctiuni. Dupa cum stau lucrurile, orice
pescar poate face cum doreste si orice prinde 1i apartine.

In aceastd situatie, comportamentul pescarilor nu este surprinzitor — efectele asupra comunitatii si
asupra stocurilor de peste, pe de alta parte, sunt dezastruoase.

3. Absenta comunicarii

Pana 1n prezent, pescarii nu s-au intalnit i nu au discutat despre situatia lor. Actioneaza cum cred ca e
cel mai bine si reactioneaza la deciziile celorlalte echipe.

4. Efectul managementului prost al resurselor

Modelul sustenabilitatii ajutd la determinarea pagubelor rezultate ca urmare a managementului prost si
poate ajuta la definirea unui model alternativ de politici (a se vedea Fisele pentru elevi 4.2 si 4.4).

IV. Rezolvarea conflictului

,Diagnosticul” conflictului trebuie sa fie luat in calcul atunci cand se alege ,,terapia”.
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Fisa pentru elevi 4.2

Un model al obiectivelor sustenabilitatii

Nord
A
i
SOCIETATE « » ECONOMIE
Generatia Generatiile
prezenta viitoare
“".Illll.l.“l.'ll”ll- llllllllll.llllllll.lll.ll.’
MEDIU
v
Sud

Cum se citeste aceasta diagrama

.....

1. ,Mediu”: protectia mediului natural si a resurselor;
2. ,Economie”: crestere economica (productivitate, randament, bunastare);
3. ,.Societate: coeziune sociala, distributia echitabila a bunastarii.

Sagetile cu doua varfuri arata ca obiectivele catre care indica pot sd se sustina reciproc sau sa se
excluda unul pe altul.
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Fisa pentru elevi 4.3

Aplicarea modelului pescuitului la jocul sustenabilitatii:

Cum ,,prindem céat mai mult peste posibil”’?

Obiectivul modelului sustenabilitatii

Ce trebuie sa realizim in jocul pescuitului

Economie:

Crestere economica, crestere a bunastarii

Societate:

Distributia bunurilor in comunitate

Mediu:

Protectia mediului natural si a resurselor

Stabilitate pe termen lung:

indeplinirea obiectivelor
sustenabilitatiiin prezent si in viitor
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Fisa pentru elevi 4.4

Care este balanta optima intre reproducea populatiei de peste si capturi?

Stocurile de peste produc cantitati mai mari sau mai mici de peste nou, in functie de cantitatea de
peste ramasa in lac dupa ce se incheie sezonul de pescuit. Ce stoc de peste furnizeaza cea mai mare
cantitate de peste nou? Raspunsul la aceasta intrebare reprezinta cheia pentru un pescuit sustenabil.

Refacerea stocurilor de pesgte in tone

44

42

40

38 1

36

34 1 —fefacers
32

30

28

26

24 !

80 90 100 110 120

Stocurile de peste la sfarsitul sezonului in tone

Stocul la sfarsitul Refacere (productia Stocul la inceputul
sezonului de peste nou) noului sezon
80 29 109
85 31 116
90 34 124
95 39 134
96 40 136
97 a1 138 Acest tabel arata
care sunt
98 42 140 ratele de refacere
99 4 141 maxime
pe care le pot
100 42 142 produce stocurile
de peste.
101 142
ol Aceste rate de
102 40 142 refacere sunt
103 123 ideale pentru
40 pescuitul
104 39 143 sustenabil.
105 39 144
110 36 146
115 32 147
120 28 148
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Fisa pentru elevi 5.1
Pregatiri pentru conferinta privind cadrul de reguli

Programul

Cadrul temporal

Agenda

Materiale si resurse

modelului pe care il aleg.

Ei adopta un set de reguli prin vot majoritar.
Semneaza apoi documentul cadru original.
Reflectie

Elevii reflecta la experientele lor.

Lectia 1 Formarea grupurilor de lucru. Fisele pentru elevi 5.1, 5.2.
Fiecare grup include cate un membru din fiecare sat.
Lectia 1 Grupurile redacteaza un set de reguli. Fisele pentru elevi 5.2, 5.4.
Lectia 2 S N - . . .
ectia Grupurile isi pregatesc prezentarile. Foi de flipchart si
" - < . . markere.
Membrii comunitatii adopta regulile de procedura si vot
pentru conferinta.
Lectia 3 Intalnire in plen: Fisa pentru elevi 5.3.
Grupurile isi prezinta propunerile pentru cadrul normativ.
Membrii comunitatii compara si evalueaza propunerile pentru
cadrul de reguli.
Membrii comunitatii discuta ce cadru ar trebui sa adopte.
Lectia 4 Conferinta: Fisa pentru elevi 5.4.
Conferinta Membrii comunitaji {in scurte discursuri de promovare a Coli albe A4, stilou,

markere.

De ce trebuie sa jucati un joc de luare a deciziilor?

Metoda aplicatéd in programul de mai sus este un joc de luare a deciziilor. Motivul alegerii acestei
metode este urmatorul.

Jocul functioneaza ca un model. Acesta ilustreaza aspecte importante ale realitatii pe care le arata in
mod clar lasand la o parte o muliime de alte detalii. Toate statele au un fel de cadru de baza, o
constituie care expune regulile pentru luarea deciziilor si rezolvarea conflictelor. Fara un astfel de
cadru, membrii comunitatii nu ar avea niciun sprijin pentru a-si rezolva conflictele si ar recurge la

violenta.

Cand participi la democratie, iti exerciti drepturile pe care i le-a dat constitutia tarii tale. Cel mai bun
mod de a intelege cum functioneaza cadrul de reguli si legi in {ara ta este sa creezi tu insuti un astfel
de cadru. Acest joc de luare a deciziilor i da aceasta sarcina.
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intrebari de baza care sa fie luate in considerare in designul institutional

Atunci cand concepeti un set de reguli, faceti niste alegeri de baza. Decideti ce model de guvernare
(luare a deciziilor) preferati si cine are dreptul de proprietate asupra pestelui capturat. Puteti crea
diferite combinatii cu aceste forme de baza si sa ajungeti la solutii foarte diferite.

Guvernare

Proprietate

lerarhie (autoritate statald)

Retea cooperativa

Proprietate privata

Proprietate publica

Sectiunile de mai jos oferd mai multe informatii despre diferitele optiuni.

1. Alegerea unui model de guvernare

Agent cheie

Statul

Retele locale

Concepte cheie

Putere si autoritate

Relatji personale, comunicare si
interese comune

Principiul de
proiectare al
cadrului

lerarhie
(de sus in jos)

Parteneriat
(nivel de egalitate)

Puncte forte

Pace si securitate

Legile permit sau interzic clar felul
in care oamenii se comporta

Legile pot fi impuse daca sunt
incalcate

Nivel ridicat de expertiza si flexibilitate
in rezolvarea problemelor si in serviciul
intereselor oamenilor

Libertatea de a improviza si a reactiona
rapid

Puncte slabe si riscuri

Pericolul abuzului de putere
Inflexibilitate

Stimulente slabe pentru
initiativa personala

»~Jucatorii de veto” pot bloca deciziile

Regulile sunt greu de aplicat daca
sunt incalcate

Remedii

Democratia si drepturile omului
Statul de drept

Mecanisme de verificare si
echilibrare in constitutie

Sanctiuni morale

Cultura responsabilitatii
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2. Problema proprietatii: cine detine capturile de peste?

Doua optiuni de baza gi cateva criterii de luat in considerare:

Proprietate privata

Proprietate publica

Reguli privind proprietatea

Fiecare pescar detine ceea ce prinde.

Poate sa valorifice captura asa cum
doreste.

Fiecare pescar furnizeaza ce prinde unei
reprezentatii publice.

Pestele este apoi distribuit membrilor
comunitatii.

Stimulent pentru pescari

Efect asupra capturii totale
de peste

Efect asupra stocurilor de
peste

3. Alte intrebari de luat in considerare atunci cand se proiecteaza institutii

- Vreti sa definiti un scop care trebuie sa fie indeplinit?

- Cine are puterea de a lua decizii?

- Vreti sa asigurati instrumente pentru a impune regulile?

- Exista pericolul abuzului de putere?

268



Manual pentru elevi

Fisa pentru elevi 5.3

Compararea cadrelor de reguli

Criterii de comparatie

Propunerea
noastra

Alte modele

Nr.

Nr. 2

A. Elemente de baza

lerarhie

Retea

Proprietate privata

Proprietate publica

Comentarii

B. Reguli

Obiective

Puterea de decizie

Impunerea regulilor

Abuzul de putere

Comentarii
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Fisa pentru elevi 5.4

Reguli procedurale pentru conferinta — versiune de lucru

Adoptarea regulilor procedurale

1. Comunitatea adopta o propunere pentru un set de reguli procedurale printr-o majoritate de cel
putin 50% dintre voturi.

2. Daca nu se recomanda modificari ale acestei propuneri, poate fi adoptata prin vot in bloc.
Modificarile trebuie sa fie supuse votului separat.

Presedintele

3. Prin vot majoritar, un membru al comunitatji este numit presedinte. Presedintele poate participa la
votul privind propunerea de cadru, dar nu poate indeplini rolul de purtator de cuvant (regula nr. 5).

Declaratjile finale de promovare

4.  Membrii comunitatji isi arata preferinta pentru unul din modelele propuse ridicand mana. Ei
formeaza partide care isi pot sustine modelul.

5. Un purtator de cuvant face o declaratie de promovare pentru partidul sau, care sa nu dureze mai
mult de doua minute.

6. In cursul procedurii de vot, nu mai sunt permise dezbateri.

Procedura de vot

7. Votarea: membrii comunitatii adopta o propunere prin vot. Toate voturile cantaresc la fel. Memobirii
voteaza ridicand mana.

8. Decizie in doua etape: votul asupra propunerilor are loc in doua runde.
8.1 Prima runda: membrii comunitatii voteaza pentru una dintre propuneri.

8.2 Runda a doua: sunt votate din nou cele doua propuneri cu numarul cel mai mare de voturi.
Comunitatea adopta propunerea care primeste un numar mai mare de voturi.

8.3 Daca ambele propuneri au acelasi numar de voturi, are loc o discutie inainte ca votul sa fie
repetat.
Documentare si autorizare

9. Cel care a scris propunerea introduce data si locul conferintei la sfarsitul documentului cu cadrul
de reguli.

10. Toti membrii comunitatii semneaza documentul.
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Fisa pentru elevi 5.5

Rezumat: ce putem invata din aceste jocuri?

1. Dezvoltarea unei comunitati: o succesiune de probleme si solutii

PROBLEMA SOLUTIE
Cum putem supraviefui? Trebuie sa valorificdm resursele naturale pe care le avem — pestele.
Cum putem rezolva conflictul 1. Avem nevoie de un concept de sustenabilitate. 2. Avem nevoie de
rezultat din pescuitul excesiv? un set de reguli pentru a organiza procesele de comunicare si luare a
deciziilor.
1. Cum definim sustenabilitatea? Avem nevoie de un echilibru intre cateva obiective. De fapt, trebuie sa

producem cat de mult peste permit stocurile fara a se epuiza, astfel
incat sa asiguram stabilitate pentru viitor. Trebuie sa Tmpartim
capturile in mod echitabil.

2. De ce fel de reguli avem nevoie? Atunci cand concepem cadrul, trebuie sa alegem intre diferite principii
— introducem un stat sau elaboram o retea a unor parii egale.

Cum prevenim abuzul de putere? Nu trebuie sa fie plasata prea multa putere in mainile unei persoane.
Constitutiile aplica urmatoarele mijloace: verificari si echilibre, statul
de drept, acordarea statutului de drepturi civile pentru drepturile
omului, limitarea duratei mandatelor, referendumuri, autonomie
cantonala si federala, presa si media libere.

Cine decide ce set de regulivom avea? |Toti impreuna. Elaboram cadre, iar apoi facem o alegere si o votam.

Cum organizam acest proces Stabilim o agenda. Avem nevoie de un cadru special de reguli
echitabil si eficient? procedurale cu care trebuie sa fim de acord in prealabil.
2. Concluzii

1. Politica este un efort de a {ine sub control probleme care afecteaza binele si supravietuirea
comunitatii. Institutiile, precum cadrele de reguli, sunt instrumente pentru rezolvarea problemelor.
Daca nu isi indeplinesc scopul bine, pot si trebuie sa fie schimbate.

2. Conflictul face intotdeauna parte din viata sociald si politica. In timp ce conflictele nu pot fi
eradicate, este posibil sa fie controlat potentialul sau distrugator.

3. Designul jocului pescuitului si jocul cu luarea deciziilor functioneaza ca modele. Acestea se
apropie de realitatea istorica prin descrierea evolutiei unei comunitati ca o serie de probleme si
solutji.

4. Realitatea difera de jocuri in doud privinte importante. in primul rand, nu dispunem de date atat
de exacte cu privire la resursele noastre naturale ca in joc. In al doilea rand, democratiile nu au
radacini democratice. Democratia si drepturile omului nu s-au infiintat prin conferinte, ci prin
conflict.
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Fisa pentru elevi 5.6

Feedback cu privire la unitatile 4 si 5

Acest chestionar este un instrument care va ajuta sa reflectatli la experienta de invatare personala.
Oferd de asemenea informatii importante pentru profesor astfel incat sa poatd imbunéatati orele
ECD/EDO in viitor. Scrieti pe verso sau mai luati alte coli de héartie daca aveti nevoie de mai mult
spatiu.

1. Ce mi-a placut cel mai mult:

2. Ce mi-a displacut cel mai mult:

3. Cel mai important si/sau interesant lucru pe care I-am aflat:

4. Lace as vrea sa lucrez in continuare:

5. Opinia mea despre utilizarea jocurilor la ECD/EDO:

6. Sugestii pentru profesor:
a) Ce a functionat bine — ce nu ar trebui schimbat?

b) Sugestii de imbunatatire

7. Alte puncte — ce altceva as vrea sa spun:
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pentru elevi 6.1

Fisa

Modelul ciclului de politici: politica—un proces de rezolvare a problemelor

dintr-o comunitate
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Fisa pentru elevi 6.2

Ciclul de politici — un instrument pentru a observa si a infelege procesele de

luare a deciziilor politice

Concepte si intrebari cheie

Adaptati intrebdrile dupd cum este necesar

Note

Surse de informatii

1. Subiectul

Care este subiectul?

2. Problema
Cine stabileste agenda?
Care este problema?

Sunt tofi protagonistii de acord cu felul in
care s-a definit problema?

3. Dezbatere
Cine este implicat?

Care sunt interesele si valorile
protagonistilor?

4., Decizie
Care este rezultatul?

Au avut prioritate anumite interese — sau
este o decizie de compromis?

5. Implementare

Cum este implementata decizia? Cine este
implicat sau responsabil? Exista probleme
sau conflicte?

6. Opinii

Ce persoane, protagonisti, grupuri etc.
sprijina sau critica rezultatul?

Care sunt valorile, ideologiile si interesele
lor?

7. Reactii
Cum reactioneaza? (Individual, colectiv?)

Care sunt mijlloacele prin care se exercita
putere si presiune?

8. Problema noua, problema veche sau o
solutie?

Exista o noua dezbatere de stabilire a
agendei?

Care este problema? Cea veche sau cea
noua? Sau decizia a dus la o solutie care
pune capat procesului?
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Fisa pentru elevi 6.3 Clasa:

Feedback asupra unitatii de invatare "Guvernare si politici”  Data:

1. Tinta (5:total de acord - 1: dezacord total)

Modelul ciclului de politici Profesorul ne lasa sa
imi ofera o idee despre cum sa ne exprimam opiniile
Modelul ciclului particip in politica. in mod liber.
de politici Profesorul
Profesorul
explica
Am inteles lucrurile clar.
modelul ciclului
de politici si am
putut sa il
folosesc.
2 1
Avem timp
pentru sarcini
si pentru
R discutii.
Imi place sé lucrez
impreuna cu alti
elevi.
Cooperarea cu
alti elevi Metode si
planificarea
R . lectieiplannin
In clasd, avem o Invat bine cand primim
atmosfera de lucru sarcini de care ne ocupam

constructiva. pe cont propriu.

2. Feedbackpersonal

2.1 Cele mai importante si interesante lucruri pe care le-am invatat:

2.2 Ce nu mi s-a parut interesant sau util:
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Fisa pentru elevi 7.1

Este regula majoritatii nedreapta pentru minoritate? Istoria unui caz

Un club de sport are un numar mare de jucéatori de volei pasionati, precum si un numar mic de jucatori
de sah, la fel de pasionati. Ambele grupuri iau parte la concursuri si au atras cu succes noi membri.
Fiecare membru plateste clubului aceeasi suma ca si contributie anualda. O data pe an, are loc o
intalnire in care toti membrii decid prin votul majoritatii cum vor fi cheltuiti banii. Jucatorii de volei au o
listéd lungéa de solicitari, care include achizitionarea regulatd de mingi noi, echipamente pentru echipa,
precum si reamenajarea terenului de volei. Jucatorii de sah au nevoie de materiale de invatare pentru
incepatori, carti si reviste, o sald mai mare si mai multe jocuri de sah, mese si scaune pentru numarul
in crestere de membri.

Purtatorii de cuvéant ai grupurilor de volei si de sah fsi prezintd cazul. Apoi este luata o decizie prin
votul majoritatii. In fiecare an, grupul de sah este depasit ca numar de voturi de jucétorii de volei. Toti
banii sunt alocati proiectelor de volei, iar jucatorii de sah trebuie s se muliumeasca cu ce au deja.

Tnsé& jucatorii de sah sunt acum frustrati si ner&bdatori. La urma urmelor, si contributiile/ taxele lor sunt
cheltuite pe proiectele de volei. Se simt ca si cum sunt membri de mana a doua, iar unii jucatori de
sah s-au exprimat deja Tn favoarea impartirii in doua cluburi separate.

Cei mai multi jucatori de volei dezaproba aceste idei. Majoritatea conduce — este democratie. lar daca
esti depdsit la voturi — asta este regula jocului. Insa cativa jucatori de volei simt ca aceasta
perspectiva este un pic prea simpla, iar a fi corect inseamna ca interesele jucatorilor de sah sa fie de
asemenea luate in calcul. Dar cum?

pd

70% e

60% - J

50% +_

40% -

30% -

20% +

10% -

0% . .
Jucatoriide  Jucatorii de sah

volei

Structura membrilor clubului de sport — un exemplu simplu de pluralism. Societdtile
pluraliste au acelasi tip de structura, insd, desigur, mai complexda. Grupuri diferite
au interese diferite care ar putea fi in competitie. Cu cdt o societate este mai
complexd, cu atat exista mai mult potential pentru interese conflictuale. Democratia
si drepturile omului oferd instrumente pentru a rezolva aceste conflicte in mod
echitabil, adicd pasnic.

Studiu de caz adaptat dupa: David Miller, Filosofie politica. O foarte scurta introducere. Oxford, 2003, p. 5.
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Fisa pentru elevi 7.2
Cum au grija democratiile de protectia minoritatilor?

Problema modului in care drepturile majoritatilor si minoritatilor pot fi echilibrate este o problema cheie
la toate nivelurile comunitatii, de la mici cluburi si pana la nivel de state. Pe de o parte, vointa
majoritatii trebuie respectatd intr-o democratie. Pe de altd parte, si interesele minoritatii trebuie
respectate. Daca exista un grup care pierde permanent, care simte ca este discriminat, atunci se
poate ajunge la conflicte serioase Tn cadrul unei comunitati.

In componenta democratiilor, doua solutii sunt aplicate cel mai adesea — ambele pun limite deciziei
majoritatii. Una este limitarea puterii majoritatii prin acordarea entitatilor mai mici drepturi de
autonomie (modelul federal sau cantonal). Cealaltéd solutie este incorporarea drepturilor omului ca
drepturi civile. Astfel, aceste drepturi protejeazé grupurile de indivizi si minoritare, deoarece
majoritatea trebuie sa respecte aceste drepturi.

1. Modelul federal/ cantonal

Grupurile minoritare formeaza entitati regionale in cadrul statului — state federale sau cantoane.
Statele Unite ale Americii, Germania sau belgia sunt exemple de federalism, in timp de Elvetia este un
exemplu de model cantonal. in cadrul acestor entitati mai mici, majoritatea decide, iar asta poate
include dreptul de a decide asupra bugetului propriu sau de participare in procesul legislativ.
Organizarile democratice difera in ce priveste nivelul de autonomie pe care o acorda sub-entitatilor.

Ideea poate fi dusa chiar mai departe prin schimbarea definitiei pentru majoritate. Daca anumite
decizii necesita un cvorum de mai mult de 50-75% sau chiar 100% - grupurile minoritare pot influenta
deciziile politice si chiar pot avea drept de veto.

2. Drepturile omului ca drepturi ale minoritatii

Drepturile omului functioneaza ca drepturi ale minoritatii prin stabilirea de limite pentru deciziile
majoritatii. De exemplu, vedeti acest articol din Conventia Europeana a Drepturilor Omului din 4
noiembrie 1950:

Articolul 5, Dreptul la libertate ...
Orice persoana are dreptul la libertate ...
Articolul 14, Interzicerea discriminarii

Exercitarea drepturilor si libertatilor recunoscute de prezenta Conventie trebuie sa fie asigurata fara
nicio deosebire bazata, in special, pe sex, rasa, culoare, limba, religie, opinii politice sau orice alte
opinii, origine nationala sau sociald, apartenenta la o minoritate nationala, avere, nastere sau orice
alta situatie.

Articolele 5 si 14 se refera la doua principii ale drepturilor omului — libertatea si egalitatea.

Cetatenii ale caror drepturi ale omului le-au fost incalcate intr-un stat membru al Consiliului Europei
pot face apel la Curtea Europeana a Drepturilor Omului (CEDO).

Drepturile omului devin drepturi civile atunci cand devin parete din constitutie. In acest caz, sunt mai
puternic protejate, deoarece devin parte din sistemul legislativ, insa se aplica doar cetatenilor din
respectivul stat. In unele tari, o curte constitutionala a fost instituitd pentru a proteja drepturile civile.
Amendamentele la constitutie necesitd de obicei mai mult decat o simpld majoritate, astfel incat
grupurile minoritare pot preveni schimbari care ar functiona in dezavantajul lor.
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Sarcina: elaborarea unui proiect de statut al unui club sportiv

1. Elaborati un set de reguli (Articolul 1, Articolul 2, Articolul 3 etc. ...) care reglementeaza urmatoarele

aspecte:

Cum ar trebui distribuite fondurile intre grupuri?
Cine decide cum trebuie distribuite fondurile?
Ar trebui ca grupurilor sa le fie date drepturi de autonomie?

Cum ar trebui aplicat principiul non-discriminarii — pentru a proteja drepturile si interesele
majoritatii si ale minoritatii?

... (dacé doriti, includeti mai multe intrebdri care credeti c& sunt importante).

2. Pregatiti o prezentare a Statutului care reglementeaza aceste aspecte. Scrieti propriile voastre
reguli pe o foaie A4 pe care o puteti atasa matricei.

3. Aceste intrebari vor servi ca o lista de verificare pentru a compara rezultatele voastre cu cele ale
altor grupuri (vedeti  fisa pentru elevi 7.4).
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Fisa pentru elevi 7.4
Inregistrarea rezultatelor prezentarilor grupurilor: proiecte de statut pentru o
micro-comunitate

Consemnati rezultatele grupurilor in formularul de mai jos, incluzand si ideile celorlalte grupuri din
sesiunea de prezentare.

e

I3

©

(=%

E

o

()

v

o

[~

O

<

[=%

=

0]

(12 ]

(=%

=4

o

o~

(=%

=

o

o

=4

o

o =

) T .

: . 3 ie

& 2 T &8 8 % E

2 £ 85 g 2 ES 3 E 2

@ 3 T (=] 0T ageE

= €3 D oa € 3 ocOSE

P 82 2ES £5 £E3T3 279
a8 635% [<& aoER




Participarea la democratie

luarea proiectelor de statut: intrebari cheie

1. Corectitudine: Acest satut poate rezolva problema majoritate/minoritate in mod echitabil?
2. Democratie: Se respecta regula conform careia majoritatea conduce/ ia decizia?

3. Eficienta: Vor functiona bine/ usor regulile privind luarea deciziilor?
4

Echilibrarea criteriilor si/sau stabilirea prioritatilor: Acest statut permite un compromis intre
diferitele interese si principii sau acorda prioritate unora in defavoarea celorlalte?

5.

Cum sa folosim intrebarile

Incercati s& raspundeti la fiecare intrebare, pe rind. Daca doriti, puteti adauga mai multe intrebari.

Daca decideti sa eliminati o intrebare si s& va concentrati pe altele, motivati aceasta optiune.

Consemnati optiunea si motivele ei.

Motivele acestor recomandari

Sunteti liberi sa va formati o parere. Libertatea de gandire si de exprimare constituie un drept al
omului.

Inseamna, asadar, c& nu exista opinie“gresita” sau “corectd”.

Pentru ali ajuta pe ceilalti sa ne inteleaga opiniile, trebuie sa le oferim argumente, sa le explicam de
ce am gandit asa. Pot exista diferente privind calitatea argumentarii: unele argumente sunt mai

convingatoare, mai atent gandite decét altele.

Cand participam fintr-o democratie, capacitatile de gandire atentd si de argumentare buna sunt
importante daca dorim s obtinem sprijinul altor persoane. De aceea, capacitati mentionate pot fi

dezvoltate prin intermediul acestei sarcini.
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Recomandari pentru un subiect de dezbatere

Sarcinata

1 Tn primul rand, aduna toate ideile care iti vin in minte si scrie-le pe hartie (brainstorming).
2. Sorteaza ideile pe categorii.

3. Apoi verifica-le utilizdnd urmatoarele criterii:

a. Tema permite sa se faca o alegere sau sa se ia o decizie?

b. Exista suficiente motive pentru a putea argumenta pentru sau impotriva unei anumite alegeri

sau decizii?

c. Tu sau ceilalti elevi din clasa stiti cate ceva pe aceasta tema?

d. Crezi ca aceasta tema va interesa elevii din clasa voastra?

e. Tu sau colegii tai aveti informatiile necesare sau veti fi in masura sa le furnizati? (Poate ca
stiti destule din experienta voastra zilnica; sau puteti gasi date sau rapoarte in carti, ziare sau
pe Internet.)

Daca raspunzi cu "nu” la intrebarile a.-e., , sugestia respectiva nu este potrivita.

4. Alege una sau doua idei si aduna materiale, daca este necesar. Poti formula tema ca o fraza sau
ca o intrebare cu raspuns da/nu.

5. Inscrie sugestia pe flipchart, in dreptul categoriei potrivite, scriindu-ti si numele. Fa tot posibilul s&
te Tnscrii in termenul limita, astfel Tncéat toti colegii sa aiba timp sa-ti citeascéa contributia.

6. Decupeaza fisa de mai jos, completeaz-o si pune-o acolo unde fti indica profesorul. Adauga
materialele suplimentare.

7. Citeste temele de pe flipchart si materialele colegilor, Thaintea lectiei.

Fisa: Sugestii pentru o tema de dezbatere
Nume:

Tema Categorie (viata de zi cu Materiale

zi, viata scolii etc.)
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Fisa pentru elevi 8.2
Reguli pentru dezbatere

Aranjarea locurilor

Moderatorul sta in capul mesei. Cele doud echipe de dezbatere sunt asezate n parti opuse. Audienta
sta la mica distantd de masa, putadnd vedea ambele echipe. De aceea, daca este necesar, scaunele
suplimentare pentru audienta ar trebui asezate mai degrab&é pe mai multe randuri decét in spatele
echipelor de dezbatere.

Moderator

Negativ Afirmativ

..I..

Audienta

Ordinea luarii de cuvant

Sagetile indica ordinea In care se ia cuvantul in prima runda a dezbaterii. in cea de-a doua runda,
ordinea luarii de cuvant este inversa, pana la primul elev din partea afirmativa. Apoi, un elev din
echipa negativa are ultimul cuvant; echipa poate alege un membru sa faca aceasta declaratie finala —
insa nu primul lor vorbitor, deoarece i-ar oferi un drept la cuvant de doua minute, ceea ce nu ar fi
echitabil pentru cealalta echipa.

Reguli pentru dezbatere

1. Incepe primul vorbitor pentru echipa afirmativa, care sta langa moderator. Apoi, dupa cum indica
sageata de pe diagrama, primul vorbitor pentru echipa negativa raspunde. Astfel, fiecare membru
din ambele echipe va avea randul la cuvant. Dupa ce ultimul membru al echipei negative a vorbit,
incepe a doua runda de dezbatere, de data aceasta in ordine inversa.

2. Dupa ce primul vorbitor al partii afirmative a vorbit, un membru din partea negativa (insa nu primul
lor vorbitor) are ultimul cuvant.

3. Ordinea vorbitorilor nu trebuie schimbata.

4. Fiecare vorbitor are un timp maxim de un minut. Moderatorul trebuie sa masoare atent timpul
fiecaruia si sa faca un semn cand mai sunt 10 secunde. Cand timpul alocat a expirat, vorbitorul
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8.

poate sa-si termine propozitia, apoi trebuie sa se opreasca. Timpul rdmas nu poate fi transferat
altui membru al echipei.

Este interzisa intreruperea celui care are cuvantul.
Audienta nu poate lua cuvantul in timpul dezbaterii.

Dupa dezbatere, elevii din audientd au cinci minute pentru a impartasi impresiile si opiniile. Apoi
acestia voteaza prin ridicarea mainii.

In acest vot, doar voturile da si nu sunt numarate. Majoritatea castig.

Sfaturi pentru participantii in echipele de dezbatere

1.

6.
7.

(Cu exceptia primului vorbitor din echipa afirmativa.) Utilizeaza prima jumatate a timpului pentru a
contracara un argument al celeilalte parti, apoi prezintd un nou argument sau punct de vedere.

(Pentru primul vorbitor.) Prezinta propunerea ta — spune ce decizie vrei sa fie luata.

Cand va pregatiti pentru o dezbatere, incepeti prin a culege idei (brainstorming). Apoi decideti in
ce ordine doriti sa formulati argumentele si alocati fiecare argument cate unui membru al echipei.
Incepeti si sfarsiti cu argumente impresionante si puternice (vedeti fisa pentru elevi 8.2).

Puteti repeta sau varia un argument cheie pentru a-l intari ca element de baza al argumentatiei
voastre.

Ultimul vorbitor ar trebui sa concluzioneze argumentatia echipei, evidentiind trei sau patru puncte.
Ce ar trebui sa retina audienta dupa dezbatere? Daca dezbaterea priveste o decizie care trebuie
luata, fii foarte explicit asupra ceea ce ceri de la membrii audientei atunci cand vor vota, dupa
dezbatere.

Vorbiti liber. Nu cititi prezentarea de pe notite, ci stabiliti contact vizual cu oponentii si cu audienta.

Tratati oponentii cu respect. Nu insultati niciodatd un vorbitor; vizati doar argumentele sale.

Sfaturi pentru public (vedeti fisa pentru elevi 8.5)

1.

Inaintea dezbaterii, incercati sa anticipati ce argumente ar putea (sau ar trebui) sa prezinte. Acest
exercitiu va permite sa aveti un cadru de referintd cand audiati dezbaterea.

Luati notite dupa argumentele prezentate de fiecare parte — intr-o singura propozitie, daca e
posibil.

Legati argumentele cu contra-argumentele lor prin linii sau sageti si scrieti cate un comentariu. Ce
argumente v-au convins? (Pasii 2 si 3 pot fi facuti in echipa de cativa membri ai audientei.)

Indicati ce argument v-a impresionat in mod particular.

Dupa dezbatere, schimbati rezultatele in cadrul grupului. Apoi votati motiunile prezentate de
ambele parti.
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Fisa pentru elevi 8.3

Formular de planificare pentru echipele de dezbatere

Numele celui care Argument Note/ observatii
prezinta

Sunteti rugati s& pastrati
ordinea din diagrama
prezentatd in fisa 8.2

1. Recomandare: Sustineti-va motiunea!

10.* Ultimul cuvant (rezumatul punctelor
principale)

*Cine prezinta "ultimul cuvant”

Cel care prezinta primul pentru partea pro- (pozitiva) are ultimul cuvant (a se vedea diagrama din fisa
pentru elevi 8.2).

Apoi urmeaza cel care prezinta argumentele contra. Echipa alege un membru care sa prezinte, dar care
nu este cel care a prezentat primul din grupul lor, pentru ca ar primi in total 2 minute la rand si nu ar fi
corect fata de echipa cealalta.
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Fisa pentru elevi 8.4

Fisa de planificare pentru cei care prezideaza

Prima sarcina a celui care prezideaza — conducerea dezbaterii

Persoana care conduce dezbaterea se asigura ca participantii respecta regulile dezbaterii (a se vedea
fisa 8.2) si ca 1i trateaza corect si cu respect pe ceilalti. "Presedintele” este neutru si nu tine partea nic
unei echipe de dezbatere.

Presedintele este indeosebi responsabilcu incadrarea in timp. Nici un vorbitor nu trebuie s& aiba mai
mult timp de expunere decat altul. In practica, inseamna c& dupé trecerea minutului alocat, cel care
prezinta Tsi incheie afirmatia si se opreste. Daca e nevoie, cel care prezideaza il intrerupe politicos,
dar ferm s acorda cuvantul urmatorului vorbitor, din cealalta echipa.

Echipament

Un cronometru sau un ceas care numara cu precizie scundele. Telefoanele mobile pot avea
functie de cronometru.

Un creion i o fisa
O foaie de hartie galbena si una rosie sau carton, format A7.

Fise suplimentare pentru elevi - 8.2, 8.5.

Sarcinile celui care prezideaza, pe durata dezbaterii
1. El ea deschide dezbaterea:
- Spune bun-venit echipelor, publicului si reporterilor de stiri.
- Face o scurta prezentare a dezbaterii, fara detalii care ar putea favoriza o echipa sau alta.
- Reaminteste echipelor s& manifeste fair-play si sa respecte regulile.
- Anunta regulile privind timpul: dupa 50 de secunde, presedintele semnaleaza céa prezentarea
trebuie sa se incheie.
- Dupa un minut, cel care prezideazail opreste pe vorbitor, pentru a asigura corectitudinea si
echitatea.
2. In timpul dezbaterii:
- Cel care prezideaza asculta in liniste.
- Monitorizeaza timpul de prezentare si semnaleaza cand au trecut 50 de secunde (majoritatea
presedintilor trebuie sa faca adesea acest semn).
- Intervine daca cel care prezinta depaseste timpul alocat.
- Presedintele intervine daca publicul sau participantii la dezbatere il intrerup pe cel care prezinta,
in orice fel.
- In cazuri foarte grave de comportament nepotrivit sau abuziv, presedintele arata cartonasul

galben sau / si rosu celui care prezinta. Cartonasul rosu inseamna céa acesta trebuie sa
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paraseasca dezbaterea.
3. Dupa dezbatere:
- Cel care prezideaza anunta ca dezbaterea s-a incheiat.

- Multumeste echipelor si publicului.

Rolul presedintelui dupa dezbatere

Dupa dezbatere, publicul are o scurta discutie privind dezbaterea (cinci minute) si apoi voteaza echipa
care a prezentat cele mai convingatoare argumente.

A doua sarcind majora a presedintelui - prezidarea votul publicului si a discutiilor
1. Discutia e dupa dezbatere (follow-up)

- Presedintele anunta ca publicul are cinci minute pentru a face schimb de opinii cu privire la
dezbatere. Scaunele sunt rearanjate intr-un cerc mare sau un semicerc, pentru a permite tuturor
elevilor sa se vada unul pe altul.

- Fiecare elev si-a luat notite Tn timpul dezbaterii si s-a gandit care grup a fost mai convingator.
Presedintele solicita ridicarea mainii pentru a vota - o testare a votului care urmeaza.

- Elevii care au puncte diferite de vedere vor lua cuvantul. Cel care prezideaza ii incurajeaza sa
schimbe cat mai multe opinii, Tn acelasi mod ca si la dezbatere, pentru ca timpul este scurt.

- Dupa cinci minute, presedintele incheie discutia.
2. Votul

- Cel care prezideaza anunta votul. El / ea reamintestesubiectul votului: care echipa te-a convins mai
mult: cea pro sau cea contra?Din acest moment, nu se mai permite nic o discutie. Presedintele cere
unui elev sa noteze rezultatele votarii pe tabla sau pe o foaie de flipchart.

- Presedintele solicita intai ca elevii care sunt mai convinsi de echipa pro sa ridice mana. Numara
voturile si apoi cere ridicarea mainii de catre elevii care au fos convinsi mai mult de echipa contra.

- La final, solicita ridicarea méainii de catre elevii care se abtin - care nu au votat pentru nici una dintre
echipe. Voturile numarate de fiecare data sunt consemnate.

- Cel care prezideaza citeste rezultatele votului, fara sa comenteze. Multumeste publicului pentru
discutii si pentru vot si inchide sesiunea.
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Fisa pentru elevi 8.5
Formular de notite pentru public

1. Brainstorming: la ce argumente va asteptati?

Pozitive / Pro Negative/ Contra Note/ observatii

2. Notarea elementelor principale ale dezbaterii

Pozitive / Pro Negative/ Contra Note/ observatii

3. Votul meu (oferiti argumente)
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Fisa pentru elevi 8.6
Fisa de lucru pentru cei care scriu stirile

Sarcina

Formati trei echipe in perechi.

Scrieti o stire despre dezbatere si prezentati-va articolul in lectia viitoare. Agatati-l pe perete, daca
este posibil, In doua sau trei exemplare.

Fiecare echipa lucreaza pentru un alt fel de ziar / revista:

- pentru un tabloid;
- pentru un ziar de calitate;
- pentru o revista de tineret.

Profilul celor trei lucrari — ce asteptari au cititorii

Exista unele reguli generale despre cum se scrie o stire buna - a se vedea si &5 fisa elevului 9.1.
Insa, pe de alta parte, fiecare articol se adreseazé unui public diferit, astfel c& stirea voastra trebuie sa
se raporteze la grupul {inta, daca vreti ca cititorii s& cumpere ziarul/ revista si sa aveti, astfel, un loc de
munca. Asta inseamna ca stirile voastre vor fi destul de diferite, cu toate ca va raportati la aceeasi
dezbatere. Uitati-va la cum se reflecta aceste lucruri in publicatii reale.

Tip de publicatie Ce asteptari au cititorii
*** foarte important /** important / * ar fi bine sa existe
Distractie Imagini/ fotografii | Informatii Punctul de “nota

(subiectul si vedere al tinerilor|  personala
argumentele/ a autorului”
dezbaterile)

Tabloid .. . . *

Ziar de calitate * . * *

Revista de tineret . . . *
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Fisa pentru elevi 9.1

Crearea unei gazete de perete - alegeri

Instructiuni referitoare la sarcina

Veti produce propria gazeta de perete. Pregatiti aceasta activitate gandindu-va la ideile pe care le
aveti. Ce subiecte, articole si imagini sugerati? Indicati motivele, deoarece acest lucru va va ajuta
cand discutati alegerile finale.

Puncte de luat in
considerare (criterii)

1. Calitatea stirii

Care este importanta
subiectului?

Subiectul contine informatii
importante sau critice pe
care cititorii ar trebui sa le
cunoasca?

2. Subiectul principal

Subiectul principal trebuie
sa fie de asa natura incat
sa atraga atentia
potentialilor cititori.

Puteti sustine subiectul
principal adaugand o
imagine?

3. Fotografii

Ganditi-va la o imagine cu
subtext in locul unei
relatari.

4. Echilibrul cuprinsului
Exemple:
familiar/nefamiliar
pozitiv/negativ

stiri de ultima ora/“interes
uman”

subiecte de succes/
subiecte legate de conflicte

Sugestiile voastre

Motivele voastre

1. Subiectul principal?

2. Alte subiecte?

3. Lider (comentariu) — despre ce
subiect?

4. Fotografii — despre ce subiecte?

5. Relatari si subiecte cu o importanta
mai mica — ce poate fi eliminat?

Bazat pe: Center for Media Literacy (2005), Five Key Questions That Can Change the World, Lesson 1c, p. 21

(adaptat); www.medialit.org.
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Fisa pentru elevi 9.2

Sugestii pentru producerea unei gazete de perete

Atribuiti urmatoarele sarcini unor diferiti membri ai echipei (vedeti notele informative de mai jos):
— un redactor sef care sa prezideze intalnirea;
— un manager responsabil cu timpul care sa supravegheze producerea ziarului;

— un prezentator care sa explice deciziile pe care le luati in sesiunea in plen care urmeaza.
Programul propus

1 Adoptati sau modificati acest program propus.

2. Discutati si decideti ce subiecte alegeti — si pe care le omiteti (Fisa pentru elevi 9.1).

3. Atribuiti sarcini de investigatie si/sau redactare fiecarui membru al echipei. Stabiliti un program de

lucru.
4. Lucrati la subiectele pentru stiri - investigatie, scriere, colectarea de materiale si imagini.
5. Asamblati gazeta.

6. Afisati gazeta in clasa.

Note informative

Redactorul sef
Prezidati discutjile si luarea deciziilor in echipa voastra.

Asigurati-va ca toata lumea are ocazia sa isi comunice ideile si ce gandeste membrilor echipei.
Interveniti cand vedeti ca cineva nu este ascultat in timp ce vorbeste.

Sugerati ce subiecte ar trebui sa fie incluse in ziar.

Asigurati-va ca echipa lucreaza eficient. Sugerati un program de lucru realist, care sa permita
suficient timp pentru sarcinile de baza — colectarea informatiilor si redactarea.

Managerul responsabil cu timpul
Supravegheati programul pentru producerea ziarului.

Daca vedeti ca echipa a ramas in urma si va avea probleme sa termine la timp, vorbiti cu membrii
echipei si informati-I pe redactorul sef.

Sugerati ce ar trebui sa faca echipa ca sa termine la timp.

Prezentatorul

Tn lectia care urmeaza, v& rog sa faceti o scurté prezentare in care s& explicati celorlalte echipe
motivele pentru care:

— ati ales subiectul principal;
— ce alte subiecte v-ati gandit sa includeti si de ce le-ati ales sau omis in cele din urma;
— de ce ati ales fotografiile;

— alte aspecte pe care echipa le-a discutat.
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Fisa pentru elevi 9.3

Sugestii pentru scrierea unui subiect bun

inainte sa incepeti sa scrieti

Ganditi-va la scopul subiectului vostru: pentru stiri, scopul este cel mai probabil informarea publicului.
Faceti anumite investigatii si luati interviuri, nu uitati sa luati notite si sa scrieti citate utile.

in timp ce scrieti

Folositi verbe active pentru a arata ce se intdmpla cu adevarat.

Prezentati mai intéi informatiile cu adevarat interesante.

Urmati schita de mai jos.

Primul paragraf

Incercati s& 1l ,captati“ pe cititor incepand cu un enunt amuzant, istet sau surprinzitor. Alegeti
varietatea — Tncercati sa incepeti articolul cu o intrebare sau o afirmatie provocatoare. In prima
propozitie sau primele doua propozitii, incercati sa raspundeti cine, ce, cand, unde si de ce.

Paragrafele doi/ trei/ patru

Oferiti cititorului detalii dezvoltand cele cinci raspunsuri la care se face referire mai sus:
— Cine este implicat?

— Ce s-aintdmplat?

— Unde s-a intdmplat?

— Cand s-a intdmplat?

— De ce s-aintdmplat?

Includeti unul sau doua citate ale celor pe care i-ati intervievat. Scrieti la persoana a treia (el, ea sau
ei). Amintiti-va sa ramane{i obiectivi $i sa nu va exprimati niciodata in mod deschis propria opinie.
Folositi citatele pentru a exprima opiniile altora.

Ultimul paragraf

Faceti o incheiere si nu il Isati pe cititor in asteptare. Incercati s& incheiati cu un citat sau o expresie
interesanta, sau un rezumat concis.

(prescurtat)

Sursa: Media Awareness Network

Document original: Lesson Plan, Reporter for a day

Autor: Ginie Waller

www.media-awareness.ca
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Manualul se adreseaza cadrelor didactice din aria educatiei pentru cetdtenie democratica (ECD)
si drepturile omului (EDO), editorilor de manuale din acest domeniu si conceptorilor de
curriculum. Noua unitdti de invatare a cite aproximativ patru lectii fiecare abordeaza concepte
cheie ale ECD/EDQO. Planurile de lectii ofera indicatii pas-Cu-pas, incluzand fise de lucru pentru
elevi si materiale pentru profesori. Astfel, manualul este adecvat atat pentru profesori aflati la
inceputul carieirei, cat si pentru cei cu experientd ori care participa la formare continua in
domeniul ECD/EDO. Profesorii cu experientd pot selecta idei si materiale. Manualul acopera
curriculumul acestei discipline pentru un an de studiu, pentru elevi din invatdmantul secundar
superior (clasele a X-a — a XllI-a); cum fiecare unitate de invatare este autonoma, exista multa
flexibilitate in utilizarea acestora. Obiectivul ECD/ EDO este cetédtenia activa, cetateni capabili
si dornici sa participe intr-o comunitate democratica. De aceea, ECD/EDO pune mare accent pe
capacitatile de actiune si pe Invatarea bazatd pe sarcini. Acest manual pentru invatamantul
secundar superior se centreazd pe competentele principale care i ajutd pe tineri sa participe la
procesele democratice de luare a deciziilor si sa faca fatd provocarilor unei societati pluraliste si
dinamice. Conceptele cheie ale ECD/EDO sunt predate ca instrumente de invatare pe tot
parcursul vietii.

Acesta este volumul 1V dintr-o serie formata din:

ECD/EDO Volumul I: Educatie pentru democratie: Materiale suport pentru cadre didactice privind
educatia pentru cetdtenie democratica si drepturile omului

ECD/EDO Volumul II: 4 creste in democratie: Activitati didacticepentru invatdmantul primar privind
cetatenia democratica si drepturile omului (ECD/EDO)

ECD/EDO Volumul 111:4 trdi in democratie: Activitati didacticein domeniul ECD/EDO, pentru nivelul
secundar inferior

ECD/EDO Volumul 1V: Participarea la democratie: Activititi didactice in domeniul educatiei pentru
cetatenie democraticd si drepturile omului, pentru invatamantul secundar
superior

ECD/EDO Volumul V: Explorarea drepturilor copilului: Activitati didactice pentru clasele I-1X

ECD/EDO Volumul VI: Predarea democratiei -O colectie de bune practici in domeniul educatiei pentru
cetatenie democratica si drepturile omului
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